FORMATION

le tele-enseignement
dans
quelques pays
d Afrique australe

le Collége international
de téle-enseignement

Sa création

Le collége international de télé-enseignement (1)
est un organisme a but non lucratif, dont le réle est
de fournir consultations, renseignements et conseils
sur le télé-enseignement, c'est-a-dire I'emploi com-
biné de I'imprimé — en général sous forme de cours
par correspondance — de la radio et de cours avec
enseignant. Le collége s’intéresse surtout a I'utilisa-
tion de ces techniques pour |’'enseignement non tra-
ditionnel.

L'l.E.C. a travaillé avec les gouvernements et les uni-
versités du Tiers-Monde en offrant des renseigne-
ments, des conseils, des formations et du personnel
pour des projets de télé-enseignement. A la de-
mande des gouvernements concernés, il a créé des
colleges a I'lle Maurice (le colléege mauricien des
ondes (1), au Botswana (le collége de télé-ensei-
gnement du Botswana) (1) et au Lesotho (le centre
de télé-enseignement du Lesotho) (1); avec I'uni-
versité de Lagos, il a aussi contribué & la mise sur
pied de cours par correspondance.

(*) En anglais : distance teaching. Nous avons adopté le mot télé-
enseignement par commodité, il n'existe pas en France d’organisme si-
milaire, le Centre National de Télé-Enseignement de Vanves, France,
cité dans l'article, n'utilisant pas les mémes méthodes.

Dans la suite du texte, nous désignerons ce collége par ses initiales an-
glaises : .E.C. : International Extension College (131 Hills Road, Cam-
bridge, Angleterre, I'un des directeurs en est Hilary Perraton). N.D.L.R.
(1) Dans la suite du texte, nous désignerons ces trois établissements
par leurs initiales anglaises : M.C.A. (Mauritius College of the Air), B.E.C.
(Botswana Extension College) et L.D.T.C. (Lesotho Distance Teaching
Centre).
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Le colléege est en liaison avec le National Extension
College et le Département de I'Education pour les
pays en voie de développement, qui fait partie de
I'Institut de I'Education de I'Université de Londres.

De loin, on est frappé par les ressemblances entre le
Botswana, le Lesotho et le Swaziland. Nous aurions
tendance a les voir briller comme une bonne action
dans un monde mauvais et surgir, par opposition a
la R.S.A. (2), tels des ilots de liberté se détachant
sur une mer sombre. Il y a du vrai, bien sir, dans
cette vision floue et lointaine ; ces trois pays ont des
gouvernements non racistes, ils essayent de pour-
suivre une peolitique d’expansion nationale et indivi-
duelle tandis que leurs économies sont inévitable-
ment dominées par leur voisine riche et brutale. Le
Lesotho est totalement enclavé dans la R.S.A. Le
Swaziland a des frontiéres communes avec la R.S.A.
et le Mozambique, de sorte que sa situation géo-
politique a évolué de facon dramatique ces trois der-
niéres années. Celle du Botswana est encore plus
complexe; il a des frontieres communes avec le
Zimbabwe, la R.S.A., la Namibie et la Zambie. La
frontiére avec la Zambie n’est d'ailleurs qu'un point
au milieu du Zambeze, point assez vaste pour per-
mettre la circulation d'un ferry jusqu’'a Kazumgula,
ce qui a relié le Botswana a I'Afrique libre pendant
ses dix années d'indépendance.

Mais les différences sont aussi importantes que les
ressemblances. Le Botswana est un immense pla-
teau, a peu prés de la taille de la France, malgré une

population de moins d'un million d’habitants. C'est
un pays d'élevage, qui a gardé son indépendance

(2) R.S.A.: République Sud-Africaine.
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Etudiant d'une classe agricole au Botswana. Au premier plan, des
légumes, a l'arriére-plan, le manuel s’y référant.

face a la R.S.A., parce qu’au dix-neuviéme siécle,
ses chefs, en diplomates rusés et prévoyants, ont
compris qu'un protectorat sous la reine Victoria était
préférable a la domination des Boers. Le sable du
Kgalagadi recouvre la majeure partie du pays. La
présence ou l'absence de pluie décide de la vie des
hommes et de celle du bétail comme c’est le cas
pour le Sahel, exposé au méme climat. Le climat du
Swaziland est plus doux; on peut y faire pousser ce
que |'on veut, depuis le mais et I'orange sur les con-
treforts de ses montagnes rondes, jusqu’a la canne a
sucre dans les plaines. Au moment de la guerre des
Boers (1899-1902), le pays était encore indépen-
dant et put ainsi bénéficier du statut de protectorat
accordé au Botswana, au lieu d'étre englouti dans la
R.S.A. Les rudes montagnards du Lesotho, les Boso-
tho, étaient résolus a se battre pour leur indépen-
dance. A deux reprises, au XIX® siécle, le roi Mos-
hoeshoe dut se replier dans sa retraite montagnarde
de Thaba Bosiu; mais lui et ses successeurs ont ré-
ussi @ garder leur indépendance, malgré la perte
d'une grande part de terres traditionnelles du Sotho,
sur l'autre rive de I'Orange. Il leur reste un superbe
royaume montagneux, apre et ravagé par |I'érosion
du sol. Son économie aux abois survit en envoyant
de la main-d'ceuvre dans les mines de R.S.A.

Ces trois pays ont obtenu leur indépendance a la fin
des années soixante; ils se sont tournés vers le télé-
enseignement dans les années soixante-dix, pour
essayer de résoudre leurs problemes pédagogiques.
Ils en ont fait un usage varié, chacun selon ses be-
soins et selon les conditions du pays. Leurs expé-
riences différentes font ressortir certaines qualités
du télé-enseignement, ainsi que les conditions pro-
pres a chaque pays.

Pour I'lle Maurice, c'est encore autre chose. |l y a
deux raisons, I'une pragmatique, I'autre philosophi-
que, de I'étudier en méme temps que le Botswana,
le Lesotho et le Swaziland. La raison pragmatique
est que I'l.LE.C. s’est occupé de la mise en place d'un
établissement de télé-enseignement a I'lle Maurice,
comme au Botswana et au Lesotho. La raison philo-
sophique se trouve dans la réponse que peut appor-
ter le télé-enseignement aux problémes pédagogi-
ques dans le monde. L'lle Maurice offre un tel con-
traste avec les trois pays libres d'Afrique du sud
qgu’elle est utile pour permettre d'établir une évalua-
tion du télé-enseignement confronté au plus vaste
éventail de situations pédagogiques voire méme de
pénurie en ce domaine.

L'lle Maurice est située en effet a8 1 500 miles (3)
dans I'océan Indien. Elle est restée déserte jusqu’au
XVII® siécle. Des vagues successives d'immigration y
ont amené des colons, francais, volontaires ou non,
des esclaves d'Afrique et des ouvriers indiens enga-
gés sous contrat. Les différences de cultures et les
mélanges de race donnent a I'lle Maurice une cul-
ture urbaine et variée, un langage propre, le créole
mauricien, et un niveau de prospérité qui repose
précairement sur la seule récolte de sucre.

(3) 1 mile: 1 600 m.
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Pour découvrir ce qu'un organisme, basé en Angle-
terre a l'origine, a fait en matiére de télé-
enseignement dans les trois pays étudiés, il nous
faut faire un peu d'histoire. L'Angleterre n'a jamais
eu de centre national de télé-enseignement, bien
gu'en 1939, elle ait eu a faire face aux mémes pro-
blémes d'interruption de son enseignement que
ceux qui ont amené la France a créer le C.N.T.E. Elle
n'a pas saisi cette occasion de lancer un établisse-
ment d’enseignement par correspondance soutenu
par le gouvernement; l'enseignement par corres-
pondance est resté en grande partie aux mains
d’écoles commerciales dont le but était de gagner
de l'argent plutét que d’offrir un enseignement de
qualité. Pour essayer de combler cette lacune, et
pour servir de pilote a I’ « Open University » (4), le Dr
Michael Young, sociologue londonien, a fondé en
1962 le N.E.C. (5), sous forme d'un organisme bé-
névole. Il voulait ainsi fournir des cours par corres-
pondance corrects et leur adjoindre, la ou c'était
possible, des cours radiodiffusés et des cours avec
un enseignant. Le concept de télé-enseignement par
les média a commencé a jouer un rdle important
dans I'enseignement anglais au moment méme ou il
était adopté en France et outre-Atlantique. Pendant
ses sept ou huit premiéres années, le N.E.C. a recu
du flot régulier de visiteurs, d'enquétes et de de-
mandes d‘aide, venus des établissements de télé-
enseignement du Tiers-Monde. Il a pu les aider un
peu, prodiguant une fois des conseils a une école au
Malawi, une autre fois du matériel pédagogique a
I'Université des Antilles. Peu a peu, le besoin s’est
fait sentir d'un.organisme capable d’aider les éta-
blissements du Tiers-Monde. L'I.E.C. a été fondé en
1971. Voila ce qu'a I'époque, nous déclarions vou-
loir faire :

« 1l n'y a pas assez de ressources pédagogiques dans
le monde. Elles ne sont méme pas équitablement ré-
parties. Il en résulte, comme nous |'a fait remarquer
un collégue égyptien I'an passé, « qu'avec les mé-
thodes traditionnelles, nous n’avons réussi a ins-
truire que la moitié du monde ». L'I.LE.C. a été créé en
1971 pour essayer certaines des méthodes non-
traditionnelles. Nous nous intéressons en particulier
a ce que nous appelons, faute d'un mot meilleur
I’ « enseignement a trois voies » (6), c'est-a-dire la
combinaison de I’'enseignement par correspondance
avec les cours radiodiffusés et les cours par un en-
seignant. C'est une technique de pointe, lancée en
Angleterre par le N.E.C. et utilisée a présent sur une
grande échelle par I' « Open University ».

Nous avons quatre buts immédiats :

e A la demande d’'organismes gouvernementaux et
nationaux, aider a installer dans des pays ou il n'en
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existe encore aucune, des écoles a but non lucratif,
utilisant le systéme a trois voies;

Fournir aux établissements d'enseignement par
correspondance et par les media, des services con-
sultatifs, pour leur permettre d'évoluer, d’étendre et
de renforcer leurs programmes.

Construire un centre international des ressources,
regroupant pour les distribuer ensuite, renseigne-
ments, documents, matériels pédagogiques, ainsi
que |'expérience de |I'enseignement a trois voies, ve-
nus du monde entier;

Faire de la recherche, préparer et diffuser des pu-
blications destinées a promouvoir le bon développe-
ment de I'enseignement a trois voies.

Animés de ces intention, nous avons commencé par
étudier ce qui se passait dans le Tiers Monde, spé-
cialement en Afrique. A la suite d'enquétes et de vi-
sites préliminaires, on nous a invités a créer des
écoles de télé-enseignement a l'ile Maurice, au
Botswana et au Lesotho.
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I’ile Maurice

Depuis plusieurs années, I'lle Maurice a un enseigne-
ment primaire pratiguement généralisé. Par contre,
un nombre d’éléves trés limité a acces a |'enseigne-
ment secondaire dans les écoles publiques. |l en ré-
sulte la création de trés nombreuses écoles privées.
Dans quelques-unes, le niveau est excellent: dans
beaucoup il est plus que lamentable. Certaines sont
tenues par des organismes religieux ou & but huma-
nitaire ; la plupart sont a but lucratif. Presque toutes
les écoles secondaires offrent un programme classi-
que. Jusqu’a maintenant toutes les tentatives d'y in-
troduire des matiéeres techniques et professionnelles
s'étaient révélées a peu prés sans succés. A I'lle
Maurice, les lacunes pédagogiques se trouvent donc
dans le secondaire et |'enseignement pour adultes,
et non dans le primaire.

C'est dans ce contexte que I'l.E.C. a accepté de
créer le M.C.A. (7) pour le gouvernement mauricien
(11). Il a accédé a sa demande de fournir en priorité
un service chargé de I'amélioration du niveau de
I'enseignement et une meilleure adaptation des pro-
grammes dans les écoles secondaires privées. |l es-
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pérait en méme temps pouvoir expérimenter un
enseignement socio-professionnel pour les éléves
non scolarisés, ceci a tous les niveaux. Ces buts ne
sont pas incompatibles : un cours sur la malnutrition
entre aussi bien dans un cursus scolaire de biologie
humaine qu'il convient a de jeunes parents, a des
infirmiéres, a des éleves-infirmiers ou a des assis-
tants sociaux. Comprendre le réle des coopératives
dans le développement économique est aussi né-
cessaire aux fermiers qui tentent d'améliorer leur
pouvoir d'achat qu’a des étudiants en économie, au
niveau « O ».

Ces priorités ont amené le M.C.A. & centrer, pen-
dans ses trois premiéeres années, son plus gros effort
sur les cours destinés aux écoles secondaires pri-
vées, surtout les moins favorisées d’entre elles, qui
se trouvent en zone rurale et recrutent les enfants
des familles les plus pauvres. Le college a étudié la
question sous deux angles : il a essayé d'offrir des
cours intéressants et de bonne qualité, en tronc

(7) Mauritius College of Air.
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commun, pour le « School Certificate » (8), par exem-
ple des cours d’anglais, de biologie humaine et so-
ciale, et de mathématiques modernes; en méme
temps, il a introduit des sujets nouveaux et prati-
ques, au niveau de la sixiéme, tels le travail du bois
et l'agriculture; ceci a contribué a élargir les bases
de l'instruction secondaire.

Les méthodes du M.C.A. en matiére de soutien aux
éléves du secondaire ont varié d’'un cours a l'autre;
tous ont offert une combinaison, différente selon les
cas, de cours par correspondance, de cours radiodif-
fusés et de cours avec un enseignant. Au début, le
M.C.A. a proposé un cursus complet mais s’est ar-
rangé pour que la direction des exercices et |'assi-
gnation des taches soient surtout assurées par les
professeurs des classes, tandis que le M.C.A. es-
sayait de correspondre avec les professeurs plut6t
qu’avec les éléves. La radio et la télévision couvrent
tout le territoire de I'ile, et le M.C.A.-a équipé les
écoles qui suivent ses cours de récepteurs pour les
deux réseaux. Les éléves du secondaire ont déja des
contacts réguliers et personnels avec leurs profes-
seurs : le M.C.A. a introduit ses cours dans les clas-
ses existantes et y a ajouté quelques séminaires re-
groupant ses propres responsables de cours et les
enseignants.

Depuis le début, le M.C.A. a proposé la plupart de
ses cours de secondaire a des éléves non scolarisés;
il a essayé de fournir a ces éléves adultes un ensei-
gnement adapté et personnalisé. En méme temps, il
a préparé puis mis sur pied de nombreuses forma-
tions professionnelles pour adultes, comme des ma-
thématiques modernes pour les enseignants, de la
gestion administrative et de I'anglais des affaires.
On a aussi essayé a plusieurs reprises, d'adapter ou
de restructurer des cours ou parties du cours, en vue
d'un auditeire plus vaste, et de les présenter sous
une forme allégée et moins académique ! Certaines
parties du cours de biologie humaine et sociale (ni-
veau O) (9) ont ainsi été remodelées sous forme de
cours de sciences naturelles pour des adolescentes
non scolarisées, qui suivaient, une fois par semaine,
un cours d'‘économie ménagére dans des centres
sociaux. Ces essais « hors cursus » ont été inévi-
tablement freinés, en partie par l'insistance du gou-
vernement & soutenir |'enseignement secondaire
traditionnel, en partie par la demande écrasante des
écoles privées, et en partie aussi par la limitation
stricte des crédits, ce qui a restreint les possibilités
d’embauche du M.C.A. Plus grave encore, des pro-

~ jets n'ont pu se réaliser a cause du refus du gouver-

nement de diffuser les cours en créole.

Pourtant, des données récentes indiquent que le
M.C.A. va bientdt pouvoir étendre ses efforts a I'en-
seignement extra-scolaire. Il projette de créer une
chaire, d’abord expérimentale, de centres de post-
formation dans lesquels les éléves jeunes ou adul-
tes, non scolarisés, pourraient suivre des cours. Ce
seront toujours des cours trois voies et, |1a ou le be-
soin s’en fera sentir, on adaptera ou réorganisera les

(8) School Certificate : examen de fin d’études.

(9) O : ordinary level.
A ! advanced level.
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cours préexistants des écoles secondaires. La com-
binaison et I'organisation des méthodes pédagogi-
ques seront pourtant extrémement différentes de
celles des cours scolaires; on utilisera beaucoup
plus les méthodes par correspondance classiques:
on créera en diverses matiéres des groupes d’études
guidées, a I'aide de professeurs itinérants qui feront
de temps en temps cours eux-mémes.

Ces centres de post-formation, reposant sur le sys-
téme du télé-enseignement, offriront une possibilité
de formation secondaire au grand nombre des éle-
ves que les établissements officiels ne peuvent pas
accueillir. lls concentreront leur effort sur des sujets
susceptibles d'aider les éléves a tirer parti de leur si-
tuation sociale, économique ou professionnelle.

le Botswana

BOTSWANA

sur une superficie de
at britannique (1895-
lu Sud. Il dépend du réseau

Le « Botswana Extension College » a été fondé en
1973 dans deux buts principaux : en premier lieu,
découvrir a |'aide d’'un certain nombre de cours ex-
périmentaux, la portée du télé-enseignement dans un
pays comme le Botswana, tout en aidant & résoudre
quelques-uns des problémes pédagogiques propres
au pays. D’entrée de jeu, nous nous sommes donc
intéressés a I'action comme & la recherche.

La population du Botswana se concentre dans I'est
du pays le long de la ligne de chemin de fer qui tra-
verse le pays et relie la R.S.A. au Zimbabwe. Le
reste du pays est, en grande partie, trop sec, et ne
peut nourrir qu'une population éparse et quelques
troupeaux. L'économie du pays se base traditionnel-




lement sur I'élevage. En 1966, date de son indépen-
dance, le pays était extrémement pauvre — tant en
ce qui concerne le P.N.B. que dans son systéme pé-
dagogique, complétement inadapté; il y avait, par
exemple, quelques 1500 éléves pour le secondaire
dans tout le pays (Ill). Depuis lors, on a découvert et
exploité des filons importants de minerai de copper-
nickel, de charbon et de diamant, de sorte que les
perspectives financiéres du pays se sont trouvées
dépasser de loin les réves les plus fous d'il y a dix
ans. Le gouvernement du Botswana est décidé a
faire bénéficier le pays entier du surplus de richesses
qui en découle au lieu de n’en faire profiter qu'une
poignée de villes riches au milieu d’'un pays toujours
pauvre. Il en résulte que le développement rural est
I'une des plus importantes priorités nationales.

L'insuffisance du systéme pédagogique existant au
Botswana a fait que le ministére de I'Education a
donné la priorité, entre autres, au développement
par le B.E.C. des possibilités d’enseignement secon-
daire. Dés le début,l'un des réles du B.E.C. a donc
été de proposer des cours préparant au Junior Cer-
tificate et au G.C.E. (10) que I'on présente respecti-
vement aprés trois ans et aprés cing ans d'études
secondaires (IV). Mais, ni le ministére, ni le collége
ne voulaient que ces cours I'emportent sur les au-
tres taches; I'engagement national sur le plan du
développement rural obligeait le B.E.C. & concentrer
son attentention sur des cours extra-scolaires. Leur
but était avant tout d'élever le niveau de vie des po-
pulations éparses du Botswana, confrontées a un
environnement rude, et au désir d'améliorer leur
sort.

Une fois le financement assuré, la premiére tache de
I'LE.C. a été de détacher deux membres a des
fonctions-clé — le directeur et le sous-directeur du
B.E.C. lls ont commencé par établir avec les orga-
nismes gouvernementaux et non-gouvernementaux
les taches auxquelles le B.E.C. pourrait &tre utile afin
de choisir les premiers cours du College et de voir
comment on les rattacherait au programme général
du gouvernement en matiére de développeent rural.
Ces discussions ont amené le College a se lancer
dans trois directions. Nous voulions d’abord, comme
base a notre travail rural, essayer de déceler les be-
soins des paysans. Nous voulions voir ce que les
gens avaient besoin d’apprendre, et comment nous
pourrions utiliser le télé-enseignement pour satis-
faire ces besoins, selon un systéme proche de celui
de Paulo Freire, bien que |'alphabétisation ne soit
pas, en I'occurrence, I’'essentiel (V). Cela nous a con-
duits a créer des cours de puériculture, de culture
maraichére, de cuisine et de diététique — matiéres
choisies par les habitants de deux groupes de vil-
lages dans lesquels les membres du College ont
vécu quelques mois. Par ailleurs, en second lieu,
il aurait été stupide d'écarter les définitions des
besoins ruraux déja fournies par le gouvernement et
sur lesquelles nous voulions également baser nos
cours.

(10) Equivalents anglais du B.E.P.C. et du baccalauréat. Ces examens
peuvent se préparer a des niveaux différents, dont le niveau « O ».
G.C.E. : Geneml! Certificate of Education.

Lors de discussions avec le ministere de la Direction
et des territoires locaux, on a suggéré l'idée de faire
un cours pour les membres des comités de dévelop-
pement locaux. C'était des organismes élus et dé-
mocratiques, sorte de fondement pour un gouverne-
ment local. Mais le gouvernement n‘avait pu aider
ou informer beaucoup ces C.D.V. (11) sur ce gu’ils
devraient faire pour favoriser le développement dans
leur village — méme si I'on disposait de crédits pour
les projets de développement. C'est pourquoi le mi-
nistére a demandé au B.E.C. de créer pour eux un
cours utilisant le manuel du C.D.V., préparé par le
college, comportant une suite de cours radiodiffusés
soutenue par du matériel pédagogique et un travail
en groupes. Le cours fait maintenant partie d'un pro-
gramme d’enseignement et de soutien pour les
C.D.V.

En troisieme lieu, le collége a commencé a travailler
également avec le ministere de [|'Agriculture; il
a débuté une série de cours pour les clubs de
jeunes orientés vers l'agriculture et financés par
le ministere. Comme les C.D.V., les clubs existaient
déja, répartis dans tout le pays; ils avaient besoin
de l'appui supplémentaire et des renseignements
du Centre, pour prospérer et croitre.

En quatriéme lieu, le collége s’est intéressé, dés le
début, aux changements du régime foncier, annon-
cés en 1973, pour les terrains des tribus couvrant la
moitié environ de la surface totale du Botswana. Le
systeme foncier en vigueur s'était avéré inadapté a
I"'accroissement récent des populations et du bétail ;
toute chance de justice sociale en la matiére aurait
été perdue si I'on autorisait la mise en place d'un
systéme incontrélé de cloture; par ailleurs, le main-
tien du systeme existant menacait a la fois I'écologie
et I'augmentation de la production en bceuf. En
1975, le gouvernement avait tracé les grandes li-
gnes d'une nouvelle politique en matiére de patura-
ges tribaux, et il avait demandé au B.E.C. de jouer un
réle important dans un programme d’information et
de consultation sur cette politique et ses implica-
tions. En 1976, avec d'autres organismes du gou-
vernement et I'Université, le College a lancé sur une
grande échelle un programme radiodiffusé portant
sur cette politique. Plusieurs milliers de groupes ont
pris part a ce programme. Une fois cette phase ter-
minée, le B.E.C. a des projets pour un enseignement
publique de longue durée sur les maniéres de tirer
profit des politiques nouvelles. Il a commencé a for-
mer |'équipe gouvernementale — agents de |'expan-
sion agricole et membres des comités locaux — afin
de leur enseigner certaines des techniques dont ils
auront besoin pour faire appliquer cette politique.
Nous voyons donc que le probléme du péaturage tri-
bal dominera le travail du B.E.C. dans les années a
venir; pour justifier ceci, il faut souligner que des
changements fonciers vont toucher la vie de pers-
que tout le Botswana dans les vingt prochaines an-
nées. Si le télé-enseignement doit jouer un réle im-
portant dans la formation des adultes en ce qui les
touche le plus, voila bien un centre d’activité pour le
College.

(17) Comité de Développement du Village.
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En 1973 le gouvernement du Lesotho a proposé a
I'l.E.C. de travailler avec lui a la création d’'un centre
de télé-enseignement dans le pays. L'I.E.C. a ac-
cepté de fournir du personnel et de trouver des
fonds pour le centre, ainsi que d'apporter les sou-
tiens de sa base et celui des autres colléges. De son
cOté, le ministere a accepté de détacher du person-
nel pour le centre et d’apporter une modeste contri-
bution financiére pendant les deux premiéres an-
nées. Le gouvernement a également accepté de
fournir des locaux et d'allouer au centre un temps
d'antenne; il a aussi accordé la franchise postale —
ce qui n'est pas négligeable.

Pour mettre le centre sur pied, I'l.LE.C. a envoyé le
sous-directeur du M.C.A. au Lesotho au début de
1974. Nous avons également engagé le long et — en
ce cas — difficile processus de lever des fonds pour
le L.D.T.C. a I'étranger. Cette opération s’'est avérée
particulierement ardue au cours des premiers dix-
huit mois du fonctionnement du centre et le déve-
loppement de celui-ci s’en est ressenti.

Malgré ses nombreux problémes, le Lesotho a un
bon réseau d’écoles primaires, de sorte qu’'un nom-
bre exceptionnellement élevé d’enfants d'age primaire
est scolarisé. Il en résulte que le Lesotho s’enor-
gueillit du plus haut taux d’'alphabétisation en Afri-
que; la moitié environ de la population sait lire le se-
sotho, le langage national gqui a une tradition écrite
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vieille d’un siécle, avec des journaux bien implantés.
La masse de la population vit dans les plaines a
I'ouest du pays, mais un nombre élevé d’habitants
vit dans les montagnes qui se dressent a |'est des
plaines. Les communications y sont difficiles : une
seule route traverse la région, entiérement carrossa-
ble en Land Rover et desservie en partie par un ser-
vice quotidien de bus. Mais bien des coins en sont
trés éloignés et la présence de montagnes rend diffi-
cile méme I'écoute de la radio, dans les coins les
plus reculés. Des services aériens réguliers et irrégu-
liers permettent des services postaux plutdt rapides
si I'on pense a I'éloignement et a la nature sauvage
du pays.

Dans les premiers projets du L.D.T.C,, il était con-
venu que le centre entreprendrait des études pour
définir les taches prioritaires et s'assurer qu’elles
étaient en rapport avec les besoins du Lesotho. On
ferait des enquétes préliminaires qui décideraient du
choix des cours. Ensuite, viendraient des études sur
les besoins en enseignement rural. Ces aspects
semblaient importants.

Le seul et trés gros probleme auquel le L.D.T.C. eut
a faire face pendant ses deux premiéres années fut
un manque de fonds. Mais, bizarrement, cela a aidé
le centre a définir avec plus de certitude son réle au
Lesotho. Le L.D.T.C. ne pouvait lancer aucun projet
ambitieux trop t6t, car il n"avait pas d’argent pour le
faire. Il a dG examiner avec grand soin les différents
usages possibles de ses ressources, accentuer la re-
cherche préliminaire, éviter une technologie inutile
et chére, chercher des procédés plus économiques
et trouver des sources de fonds locales. Sa lente
croissance forcée a permis au personnel d’acquérir
expérience et maitrise dans une multitude de petits
travaux; les équipements devaient pouvoir étre utili-
sés et entretenus par le personnel local; de ce fait,
les premiéres erreurs furent sans gravité et les soli-
des fondations d'une expansion future se sont trou-
vées posées.

Le centre réserve maintenant ses ressources a trois
taches : fournir un enseignement rural de basg, une
agence de services aux autres organismes et une
aide aux candidats privés. Plus des 9/10° de la po-
pulation du Lesotho vit dans de petits villages pour
beaucoup éparpillés dans tout le pays. Comme la ré-
ception radio est mauvaise a cause des montagnes,
mais que le taux d'alphabétisation est élevé, il a
semblé que le matériel imprimé pouvait apporter
une information peu codteuse a un grand nombre de
gens. Le centre a mené une vaste enquéte pour sa-
voir combien de gens savaient lire, comment ils li-
saient et comment concevoir le matériel pédagogi-
qgue le mieux adapté. A l'aide des résultats de I'en-
quéte, le centre édite toute une gamme de petits
manuels portant sur des sujets pratiques, tels le cro-
chet, les premiers secours et la culture des Iégumes.
Le premier fascicule — un livre de cuisine, a base
d'aliments bon marché et nutritifs — a été diffusé
dans un réseau de cliniques rurales. Vingt exemplai-
res environ ont été vendus cing cents piéce. D'au-
tres ont suivi, avec le méme succes.



| préliminaire de recherches

pour la ui au sotho

Partant de cette réalisation, le centre enquéte a pré-
sent sur les besoins en enseignement de base, en
vue de créer un programme de télé-enseignement
pour les satisfaire.

Le centre met a la disposition d’autres organismes
son expérience et ses moyens en matiére de télé-
enseignement. |l fait payer ses services au prix co(-
tant. Sa décision d'étre une agence de services pour
d'autres organismes pédagogiques intéressés par
les méthodes de télé-enseignement a été inspirée par
des considérations a la fois pragmatiques et péda-
gogiques. En fonctionnant comme agence de servi-
ces, le centre pouvait expérimenter la conception et
la production d'une gamme de matériel bien plus
étendue que ce qui aurait été possible autrement.
En faisant payer ses services, il peut avoir des reve-
nus propres, ce qui sera trés important quand il de-
vra moins compter sur les dons. Les considérations
pédagogiques découlent du fait que si les organis-
mes qui proposent un enseignement non tradition-
nel sont nombreux au Lesotho, ils manquent d'expé-
rience et d'équipement pour I'emploi des media.
Une agence de services pourrait améliorer la qualité
de l'enseignement proposé.

Environ 1 000 candidats privés se présentent cha-
que année au Junior Certificate;; 300 & peu prés pré-
sentent le niveau « O ». Il n'existe pas au Lesotho de
cours du soir et les cours par correspondance des
écoles commerciales de la R.S.A. sont souvent ré-
digés pour un autre programme, qui est en outre
plutdt d'assez mauvaise qualité. Il en résulte que les
candidats privés sont trés mal préparés aux exa-
mens et que le taux de succeés est inférieur a 10 %.

LE TELE-ENSEIGNEMENT - AFRIQUE AUSTRALE

Le centre veut aider les candidats privés en produi-
sant une gamme de cours par correspondance ré-
digés par les enseignants du Lesotho pour les étu-
diants du Lesotho. Ces cours sont soutenus par des
programmes radio et des cours sur place. Le centre
a créé des cours d'agriculture, de comptabilité, de
commerce et de mathématiques modernes pour
préparer au Junior Certificate ; ces cours sont propo-
sés actuellement aux étudiants; ils sont rédigés en
anglais et en sesotho. En 1977, des cours de biolo-
gie humaine et sociale seront proposés. En ce mo-
ment, le centre offre un cours de mathématiques
modernes niveau « O » préparant au G.C.E. (12), et
élabore, en commun avec les organismes-fréres du
Botswana et du Swaziland, des cours niveau « O » en
au moins cing autres matiéres. Ces cours seront
également soutenus par des cours sur place et des
programmes-radio.

(12) General Certific

ate of Education, déja cité

le Swaziland

®
SWAZILAND

Bien que I'l.E.C. n’ait pas été directement impliqué
dans le télé-enseignement au Swaziland, il peut &tre
intéressant de voir en gros ce qui s'y passe pour
compléter le tableau en Afrique Australe. Au début
des années soixante, le Swaziland était un refuge
possible pour les exilés de la R.S.A.; un centre péda-
gogique, Ephesus House, fut créé dans une orange-
raie par des services d'entraide scandinaves pour
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satisfaire les besoins pédagogiques des réfugiés. Il
fonctionnait de deux facons: avec des cours a
I'école méme, concue comme un internat et avec
des cours par correspondance pour les non-
pensionnaires. Les étudiants swazi pouvaient aussi
suivre les cours par correspondance; le temps pas-
sant, il devint clair qu’aider les réfugiés et offrir un
enseignement étaient deux taches plus distinctes
qu’elles ne I'avaient semblé a premiére vue. L'orga-
nisme d‘aide aux réfugiés a gardé le nom d'Ephesus
House, mais le centre pédagogique international du
Swaziland a été alors créé et chargé d'offrir des
cours par télé-enseignement dans tout le pays. |l dif-
fére du B.E.C. et du L.D.T.C. par son internat, qui lui
donne la possibilité de méler cours professoraux et
travail par correspondance. Le centre dispose d'un
excellent équipement technique réparti en ateliers et
batiments de ferme; le S.I.E.C. (13) peut ainsi assu-
rer des tadches importantes d’enseignement techni-
que a distance.

conclusion

Nous sommes un organisme jeune et nous hésitons
a tirer trop de conclusions sur des techniques en-
core bien nouvelles, attelant sous le méme joug les
cours imprimés, radiodiffusés et professoraux. Il y a
en effet & peine dix ans que des essais semblables
se font dans le Tiers-Monde. lls sont un vivant con-
traste avec I'histoire de I'école, qui remonte au
moins a |’Athénes de Périclés, ou avec I'histoire de
I'enseignement non traditionnel qui est aussi vieille
que 'homme. Cette expérience, pourtant, nous au-
torise @ formuler trois conclusions.

@ En premier lieu, on constate que les possibilités
offertes par le télé-enseignement sont nombreuses.
Il y a un abime entre I'enseignement sur les patira-
ges tribaux au Botswana et celui de la biologie hu-
maine dans les classes de |'lle Maurice. Dans les
deux cas, pourtant, le télé-enseignement a contribué
a mieux instruire des gens qui n'auraient recu, autre-
ment, aucune instruction. Nous n’avons travaillé que
sur une petite échelle et les possibilités du télé-
enseignement sont loin d’étre épuisées. Nous avons
connu des échecs, des succés aussi; mais lI'idée que
I'on peut utiliser le télé-enseignement pour étendre
I'instruction a des groupes désavantagés nous sem-
ble toujours bonne.

® La deuxiéme conclusion est qu’il y a avantage a
méler les enseignements traditionnels et non-
traditionnels. Lors des premiers cours radiodiffusés
du B.E.T., le ministre de I'Education a dit : « les édu-
cateurs parlent quelquefois des différences entre
I'enseignement traditionnel et le non-traditionnel.
J'aimerais mieux parler des besoins pédagogiques
propres au Botswana en expansion. C’est pour satis-
faire ces besoins, quels qu'ils soient et ol qu'ils
soient, que nous avons lancé le B.E.C. ». Pour I'étu-

(13) Swaziland International Education Centre : Centre Pédagogique
International du Swaziland, cité plus haut.
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diant, comme pour le ministre, la distinction entre
enseignement traditionnel et non traditionnel peut
étre confuse. Quand le responsable du développe-
ment de la communauté, travaillant avec le B.E.C.,
est venu parler du cours pour les C.D.V., on lui a
posé autant de questions sur les cours traditionnels
préparant aux examens, que sur ceux destinés aux
C.D.V. C'étaient les mémes personnes qui posaient
les questions sur ces deux cours. Beaucoup d‘entre
nous désirent voir tomber les barriéres entre ensei-
gnements traditionnel et non-traditionnel, afin qu’un
enfant ou un adulte, désireux d’apprendre, dispose
de méthodes d’'enseignement nombreuses et va-
riées. C'est peut-&tre ainsi que nous pourrons tirer
avantage d'un apprentissage libre de sujets qui nous
touchent (ce que recherchent des visionnaires
comme lllich et Freire), tout en gardant les avanta-
ges des structures pédagogiques existantes. Si ceci
entre dans notre optique (des possibilités d'instruc-
tion plus nombreuses et plus ouvertes), quand nous
créons de nouveaux organismes pédagogiques, ils
devraient, dés le début, s’intéresser aux deux formes
d’enseignement, le traditionnel et le non-
traditionnel. L’'histoire des trois établissements, au
Botswana, au Lesotho et a Iile Maurice, justifie
cette opinion.

@ En dernier lieu, notons que les trois établisse-
ments sont de petite taille. Leurs développements
ont été fonction de la situation politique propre a
chaque pays. Nkrumah disait :-« Cherche d’abord la
politique ». Le premier conseil & donner & la per-
sonne qui crée un organisme de télé-enseignement
serait peut-&tre de s’assurer qu’elle connait la politi-
que du pays ou elle va l'instaurer. Le deuxiéme con-
seil serait la modestie. Ces trois établissements ont
débuté avec des ressources financiéres réduites et
travaillent avec des moyens technologiques modes-
tes. Le personnel délégué vers chaque établisse-
ment n'a jamais dépassé six personnes; si leur im-
pact sur le systéme pédagogique du pays a été né-
cessairement faible, ce peut étre un grand avantage
de travailler a cette échelle, si 'on compare aux be-
soins créés par des projets technologiques plus am-
bitieux.
Hilary PERRATON,
Institute of Education,
Londres.
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