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Il y a longtemps que bon nombre de nos lecteurs
nous ont demandé de les entretenir de I’éducation
et de la pédagogie dans les pays anglophones
d’Afrique. Si nous avons un peu tardé a accéder a
leur souhait, c’est que nous avons attendu, a la
suite de lectures, au cours de voyages, de nouer des
contacts qui nous apporteraient des informations
de premiére main. Nous tenons a remercier vive-
ment ici nos amis et collégues des pays anglopho-
nes d’Afrique, qu’ils soient nationaux de ces pays,
ou experts d’outre-mer qui y travaillérent de lon-
gues années, pour la trés intéressante collaboration
qu’ils nous ont rapidement et volontiers apportée.
Nous pensons que ces articles permettent un ap-
profondissement de la réflexion que nous menons
tous en commun, en nous découvrant des pans de
réalité que nous ne connaissions pas, et en nous
faisant établir des points de comparaison. L’un de
nos auteurs dit qu’en parcourant I’Afrique, il a pu
trouver des dontextes qui différaient autant que
ceux de la Sicile et de la Suéde en Europe. C’est
certain, mais ce qui frappe aussi, si 'on compare
les problémes éducatifs de pays trés différents, co-
lonisés par des puissances aux principes politiques
divergents, c’est que les grands problémes se po-
sent de la méme facon partout, car ce sont ceux
des pays en voie de développement anciennement
colonisés. Ce qui change, ce sont les réponses ou
les tentatives de réponse apportées, en fonction des
marques d’influence laissées par la puissance colo-
nisatrice, et les populations anciennement occupées
suivent avec une certaine continuité ces mémes li-

gnes.

On retrouve dans les résultats des actions menées
aussi bien des différences que des similitudes. Pour
celles-ci : inadéquation de moyens trop cen-
tralisateurs, de matériels non adaptés, de maitres
insuffisamment formés, de mauvaise prise en
compte du milieu ambiant et du prestige toujours
présent d’une école de style étranger. Touchant les
différences : en quoi environnement social politi-
que institutionnel a-t-il joué? Quelle part faire au
droit coutumier ou aux traditions écrites, a la plus
ou moins grande centralisation, a ’éducation gra-
tuite ou payante, etc.? L’analyse peut alors étre
fructueuse, surtout, si comme c’est le cas ici, on
nous fournit une description des projets, des obsta-
cles rencontrés, des échecs qui enseignent, du le-
vain en train d’agir, des espoirs fondés, méme s’ils
le sont sur des bases modestes.

Nous pouvons dire que nous avons, ici rassemblés,
trois sortes d’articles portant sur le Nigeria, le
Ghana, le Kenya, la Zambie, le Botswana, le Leso-
tho, le Swaziland, I'lle Maurice : pour une part un

vaste panorama en coupe transversale de program-
mes mis en ceuvre dans un grand nombre de pays,
puis des présentations de réformes en coupe verti-
cale, dirons-nous, dans certains pays donnés, et
la description de projets destinés a mieux insérer
Penseignement dans le milieu, a empécher I’exode
rural, a provoquer une adéquation entre les be-
soins de main-d’ceuvre et la qualification des éleves
qui ont terminé leur enseignement.

C’est 23 HW.R. et C.R. Hawes qu’il appartient
d’ouvrir ce numéro par un apercu général du pro-
gramme des écoles primaires de I’Afrique anglo-
phone dans un certain nombre de pays ou ils ont
travaillé. Ils étudient tout d’abord la planification et
les méthodes employées, passant successivement
en revue les contextes et I’histoire du développe-
ment des programmes, les modes de changement
auxquels on a eu recours, les programmes de ma-
thématiques et de sciences mis en ceuvre, les orga-
nismes créés pour Papplication des méthodes, les
changements des structures officielles et leurs ré-
sultats. Puis ils développent les principaux proble-
mes auxquels on s’est heurté tout en montrant dans
chaque cas une tentative nationale déclenchée pour
les surmonter, car de plus en plus la compétence
des éducateurs sur place leur permet d’adopter une
attitude critique vis-a-vis de réformes projetées de
Pextérieur.

Nicholas A. Nwagwu nous parle de la réforme de
Penseignement mise en ceuvre au Nigeria, et tout
particuliérement des innovations en matiére de
formation des maitres de tous niveaux. Quant a
P. Obanya, il aborde un sujet, combien actuel pour
tous, puisqu’il s’agit du probléme des langues dans
les écoles du Nigeria et du statut respectif des lan-
gues maternelles, de la langue officielle et des lan-
gues étrangeres.

La Zambie est objet de deux contributions. La
premiére décrit les différentes étapes conduisant a
la zambianisation de ’enseignement et au projet de
réforme de Péducation qui est actuellement trés
avancé. Il est présenté par Peter L. Higgs.

La seconde de J. Bigand nous donne un apercu sur
les réformes projetées et 'organisation générale de
enseignement, tout en insistant sur une formule
qui permettrait d’intégrer I’enseignement du
francais au projet zambien de réforme.

S.R. Toroka nous fait vivre Pexpérience scolaire
d’un village Ujamaa en Tanzanie. Nous avons ré-
sumé la partie dans laquelle il expose les origines et
les objectifs de la création du village, et nous don-
nons, in extenso, son texte sur I’éducation des en-
fants, les rapports de P’école avec la communauté
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villageoise et la formation technique. Il souligne
combien le systéme d’éducation de I’école tradi-
tionnelle répond mal aux besoins du monde rural
en développement. Il est intéressant de lire son ana-
lyse des difficultés rencontrées avec I’administra-
tion centrale. Elles résonnent en nous, car qui ne
les a pas connues en défendant un projet qui lui te-
nait a cceur ?

David Court nous propose un bilan objectif et dé-
taillé des activités des écoles polytechniques rurales
au Kenya. Aprés avoir rappelé les objectifs des
« Village Polytechnics », le systéme mis en place et
les perspectives d’emploi, il analyse divers problé-
mes, dont celui du poids de I’enseignement tradi-
tionnel n’est pas le moindre. Il élargit le débat dans
ses conclusions et ses recommandations et apporte
des éléments intéressants pour tous ceux qui ont
essayé de créer un enseignement non traditionnel
dans un contexte qui le reste.

Hilary Perraton nous relate les réalisations de I’In-
ternational Extension College, qui utilisant a la fois
des cours par radio, par correspondance, et avec
professeurs, a créé des établissements de formation
au Botswana, au Lesotho, au Swaziland et a I'Ile
Maurice ; il constate que les possibilités d’un tel en-
seignement sont nombreuses dans les pays pau-
vres, qu’il y a avantage a associer cet enseignement
non traditionnel au traditionnel, et que son action
est valable quelle que soit la situation politique a
condition d’étre bien conscient de celle-ci au dé-
part, et de rester modeste dans ses ambitions.

Patrick Van Rensburgh nous invite, avec son récit
de la création des Brigades de Serowe au Bot-
swana, a partager les fruits de sa réflexion et de
son évolution quant a Pintroduction d’un systéme
d’enseignement entiérement non traditionnel dans
un pays qui, par ailleurs, offre un systéme écono-
mique aspiré par ses voisins. C’est une réflexion sur
les effets d’une croissance sans développement
dans les pays du Tiers Monde. Lui aussi, trés ob-
jectivement, fait le bilan des activités de ces briga-
des, qui n’ont pas atteint les buts fixés, mais ont
joué un réle non négligeable riche d’enseignement
en transformant leurs objectifs a court terme et en
contenant les germes d’un changement plus pro-
fond (1).

La Rédaction.

(1) Larticle relatif 4 I'éducation au Ghana ne nous étant pas parvenu a temps
sera inclu dans un numéro suivant.

DUafrique
anglophone

pays anglophones (c’est-a-dire pays
dont la langue de communication in-
ternationale est I'anglais) (1)

pays auxquels sont consacrés des ar-
ticles dans ce numéro.

(1) Une réserve doit étre faite pour I'lle Maurice & laquelle est consacré ici un
article. La langue originaire y est en effet le francais auquel s’est adjoint, par
suite d’une longue pré brit ique, un large usage de I'anglais. Par ailleurs,
le créole et divers autres langues, parlées par des immigrés plus récents, y sont
également employées.




