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...de Haute-Volta 

31Ic Session de la conférence des ministres 

de ’Education des pays 
d’expression francaise en Afrique 

A la différence des récentes sessions, 
la derniére réunion de la Conférence 
avait a se préoccuper, en outre des 
thémes qu’elle retrouve réguliérement, 
du probléme de son organisation. 

Aprés discussion, la périodicité, dont 
on avait proposé qu’elle soit portée a 
deux ans, demeure annuelle. 

Dans l’intervalle séparant deux ses- 
sions, il a été décidé de créer une 
commission paritaire technique de 
cinq états-membres qui examineront 
les problémes urgents et en particulier 
les proposition de budgets des diffé- 
rents organismes liés a la conférence. 

Parallélement, la Commission a re- 

tenu les conclusions d’un groupe 
d’évaluation, réuni a I’initiative de la 
session de Bruxelles de 1976, qui de- 
vrait conduire a donner aux travaux 
futurs un caractére plus pratique et 
plus opérationnel, et permettre aux 
orientations retenues par les ministres 
de bénéficier de quelques actions pilo- 
tes réalisées dans certains Etats. 

Les conditions particuliéres de fonc- 
tionnement du Cames, en particulier 
la démission de son Secrétaire général 
M. Ki Zerbo, ont conduit a dégager 
une solution transitoire et a confirmer 
la mise en place de comités consulta- 
tifs inter-africains qui devraient assu- 
rer I’homogénéisation de I’entrée des 
professeurs africains dans I’enseigne- 
ment supérieur. 

Ils ont également confirmé ’intérét du 
programme portant sur la médecine 
traditionnelle et la pharmacopée. 

Par ailleurs, deux thémes, qui avaient 
été étudiés par un groupe d’experts a 
Yaoundé, en novembre 1977, ont re- 

et dans l'océan Indien, 

3-8 mars 1978 

tenu l’attention d’une commission 
d’experts, avant d’étre présentés en 
séance pléniére. 

@ Sur le premier théme de « ’école et 
la vie », un avis favorable a été émis 
pour : 

e sensibiliser davantage les forma- 
teurs de formateurs a la problémati- 
que du changement ; 

e recenser les disciplines d’enseigne- 
ment et les diverses méthodes qui 
concourent a la formation des 
maitres-animateurs. 

A cet effet, le Bénin se propose d’ac- 
cueillir un séminaire du groupe des 
pays de I’Afrique Occidentale en vue 
d’examiner les moyens de mieux insé- 
rer I’école dans son environnement. 

Confirmant le souci de déboucher sur 
des actions pratiques, la Commission 
a insisté sur I'importance et ’'urgence 
de campagnes de sensibilisation, 
comme de stages de réflexion et de 
perfectionnement, et de réunions de 
responsables de I’éducation, en vue 
d’analyser chaque situation et chaque 
option prise en faveur d’un change- 
ment correctement adapté a I’environ- 
nement de I’école. 

En revanche, aucun exposé d’ensem- 
ble, aucune déclaration d’intention 
par telle ou telle délégation n’a été 
présenté, comme c’était le cas il y a 
quelques années. 

Ainsi, on constate que les problémes 
ne portent plus sur les politiques édu- 
catives, désormais concentrées au 
sein de chaque pays, mais que I’on 
voudrait mettre ’accent sur des opé- 
rations précises d’information et de 
formation. 
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@ On l'a vu a propos du second 
théme : production locale de docu- 
ments pédagogiques. 

Ce sont des objectifs pratiques qui 
ont été retenus, a partir des premiéres 
réalisations d’un des groupes de tra- 
vail prévu a cet effet, avec I’appui de 
’Agence de Coopération culturelle et 
technique. 

La formation de spécialistes de main- 
tenance de matériels scientifiques ou 
audio-visuels ou de production de 
méthodes et de manuels, fera I’objet 
de projets d’opérations précis. 

...du Cap-Vert 

En collaboration avec le Comité de 
soutien du plan a moyen terme de 
I’Unesco, le Codiam, et I’Enda, la 
Fondation internationale Achraf 
Pahlevi a organisé en janvier 1978 un 
colloque au Cap Vert sur le théme 
« Education, Formation et Dévelop- 
pement endogéne ». 

Cette réunion s’est tenue a Mindelo, 
’une des iles ou le gouvernement en- 
treprend, dans des conditions diffici- 
les, des actions de développement ori- 
ginales. 

La trentaine de participants, en majo- 
rité africains mais également originai- 
res d’Iran, d’Italie et de France, 
étaient pour la plupart des hommes 
de terrain, engagés dans le développe- 
ment rural, ’éducation et la santé. 

Les conclusions des travaux de cette 
réunion ne peuvent bien entendu pas 
étre définitives. 

Ils ont toutefois fait mieux que reflé- 
ter les déclarations d’intention des 
Nations-Unies, de I’O.i.t., de la F.a.o. 
et de I’Unesco pour un nouvel ordre 
économique mondial, en donnant 
enfin une place aux besoins essentiels 
des peuples du tiers monde. 

En effet, si en termes généraux — et 
généreux — il est facile de justifier 

cette orientation, les difficultés com- 
mencent lorsqu’on croise ces inten- 
tions avec les contraintes nationales, 
variables selon les Etats. Est-il possi- 
ble, et a quelles conditions, d’aban- 
donner les modéles externes de crois- 

Il a été convenu que la fabrication et 
’expérimentation de prototypes péda- 
gogiques seraient poursuivies dans 
’année a venir. 

C’est pourquoi les thémes inscrits a 
’ordre du jour de la prochaine ses- 
sion demeurent les mémes, ce qui 
confirme le souci de continuité et 
d’action pratique exprimées par la 
Commission des ministres. 

Cette prochaine session, il faut le sou- 
ligner, devrait pour la premiére fois, 
quitter le continent africain et I’Eu- 
rope pour se tenir au Canada-Québec 
dans les premiers mois de 1979. 

sance, de ne plus créer, de juxtaposer 
a la population agricole traditionnelle 
des secteurs modernes, de ne pas faire 
de I’Etat une institution destructrice 
de I’authenticité régionale, 4 mesure 
qu’il met en ceuvre sa planification au 
nom de l’intérét général ? 

Si on P’examine de Pintérieur, un pro- 
jet de développement endogéne se 
heurte a de nombreuses contradic- 
tions entre le village et le quartier, en- 
tre la région et la ville, et entre celle-ci 
et la nation. Comment concilier, en 

effet, les besoins des communautés de 

...de I’Afec 

Du 9 au 11 mars 1978 s’est tenu au Cen- 
tre International d’Etudes Pédagogiques 
de Sévres, le colloque de I’Association 
francophone  d’Education  comparée 
(A.F.E.C.) consacré a «I’éducation per- 
manente ». Ce colloque avait pour but, a 
partir de cas concrets, de permettre une 
confrontation d’expériences pour faire un 
bilan critique, de réfléchir sur Porientation 
qu’elle pourrait prendre, I’'ambition du 
colloque n’étant pas d’aboutir a des re- 

commandations ou méme, selon P’exposé 
de M. Debeauvais, a une sorte de « déno- 
minateur commun » des points de vue qui 
serait réducteur des différences d’opinion 
mais, au contraire, de conserver aux dé- 

bats toute leur richesse et aux expériences 
leur originalité. 
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base avec les impératifs des opéra- 
tions d’infrastructure, d’équipement, 
de commerce international ? Com- 
ment articuler les préoccupations ur- 
gentes et immédiates de la base avec 
le moyen et le long terme qui inspi- 
rent, au moins en partie, ’action des 

gouvernements ? 

Si on I’examine de I’extérieur, com- 
ment et jusqu’ou peut-on renoncer 
aux importations de produits, de sa- 
voirs, de savoir-faire, de culture, qui 
caractérisent 1’évolution des pays en 
voie de développement depuis la colo- 
nisation, qu’il s’agisse de commerce, 
de transferts de technologie, de capi- 
taux ou d’experts ? Les questions sou- 
levées qui ont donné lieu a de longs 
tatonnements et a des réponses trés 
diverses, ne pouvaient, vu leur am- 
pleur, naturellement pas déboucher 

sur des réponses uniques et conver- 
gentes. 

C’est donc plutot sur des points pré- 
cis que des exemples ont pu étre pré- 
sentés et analysés. 

Ils ont porté sur I’alimentation, 1’ani- 
mation et 1’équipement local, mais 
surtout sur la mise en paralléle d’une 
éducation d’un type nouveau, for- 
melle et informelle, avec le développe- 
ment d’une communauté de base, en 
éliminant les modéles externes de sé- 
lection et de compétition individuelle, 
au bénéfice d’une promotion collec- 
tive et d’une diversification des ac- 
tions éducatives au coeur méme de la 
vie quotidienne. 

Le colloque rassembla une centaine de 
personnes venues, outre de France, de 
pays francophones, de I’étrangers, du 
tiers monde et des organismes inter- 
nationaux. 

Monsieur Debeauvais, professeur 
a PUniversité de Vincennes, Direc- 
teur de I’Institut international de Pla- 
nification de I’Education et Président 
de ’Association, présenta le colloque. 
Il distingua deux périodes dans le dé- 
veloppement de I’éducation perma- 
nente qui date des dix derniéres an- 
nées. Une premiére période qui 
s’é¢tend jusqu’en 1974, et durant la- 
quelle la notion d’éducation perma- 
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nente évolua, passant du concept de 
P’éducation des adultes, a celui de la 
formation continue professionnelle, 

puis a une vision intégrée de I’action 
éducative. Durant cette période eu- 
rent lieu des réformes trés profondes, 
aussi bien dans les pays développés 
(France, Suéde, Italie, etc.) que dans 
le tiers monde, sous I’influence des or- 

ganismes internationaux. Elle s’ins- 
crivait dans une perspective opti- 
miste : aprés la relative déception 
causée par les réformes dans les sys- 
témes éducatifs scolaires, I’éducation 
permanente semblait pouvoir appor- 
ter une seconde chance au renouvelle- 
ment éducatif. Cet espoir reposait 
d’ailleurs sur une ambiguité : chacun 
(gouvernement, éducateurs, em- 
ployeurs, syndicats) projetant ses 
propres désirs et lui fixant des objec- 
tifs contradictoires. 

La crise économique de 1974 a remis 
en cause cette perspective, provo- 
quant une reévision critique des objec- 
tifs et des attentes. Dans les pays oc- 
cidentaux, par exemple, I’éducation 

permanente est dominée maintenant 
par la préoccupation de masquer 
I'importance du chomage. Comment 
ont évolué le concept et la réalité de 
I’éducation permanente ces derniéres 
années dans différents pays, quel es- 
poir et quelles craintes cette évolution 
souléve-t-elle aujourd’hui, vers quoi 
I’éducation permanente semble-t-elle 
s’orienter et quelle direction serait-il 
souhaitable qu’elle prenne ? C’est 
dans cette perspective de questionne- 
ment et de confrontation des dis- 
cours, des intentions et des résultats 
des politiques d’éducation perma- 
nente que se place le colloque. L’édu- 
cation permanente n’est pas la pana- 
cée des problémes de ’éducation et de 
la société. Il est intéressant d’envisa- 
ger dans quelle mesure elle peut étre 
Pinstrument d’intégration a I’idéologie 
dominante et constituer le nouveau 
champ des luttes sociales. 

® Quatre groupes de travail furent 
constitués qui prirent comme point de 
départ la vingtaine d’études de cas 
présentées de I’échelle micro- 
dimentionnelle a [Péchelle macro- 
dimentionnelle par les participants. 
Les expériences du tiers monde (Ve- 
nezuela, Chine, Italie du Sud, Chili, 
Cameroun, Niger, Tunisie...) tinrent 
une grande place alors que deux rap- 
ports seulement s’intéressérent a la si- 
tuation dans les pays industrialisés : 
Grande-Bretagne et France. On étu- 
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dia aussi la situation en milieu rural, 
ainsi que des problémes plus géné- 
raux comme les implications du tra- 
vail sur I’éducation, les universités 
ouvriéres, le role du Conseil de I’Eu- 
rope, et plus théoriques comme les 
analyseurs de la formation perma- 
nente et des aspects théorique de la 
planification de I’éducation perma- 
nente sur les lieux de travail. 

En raison du matériel dont nous dis- 
posons (des notes prises au cours des 
séances pléniéres), il est délicat de 
faire un compte rendu d’un colloque 
au cours duquel les divergences de 
vues ont abondé et dont les actes se- 
ront publiés par I’Association franco- 
phone d’éducation comparée d’ici a la 
fin de l’année. Seules les grandes li- 
gnes pourront €étre dégagées et 1’on 
soulignera la difficulté, reconnue dans 
tous les groupes, d’établir en quelques 
heures des comparaisons entre pays 
aux institutions souvent trés différen- 
tes. 

e Le premier groupe ayant pour 
théme « les lieux de travail » s’attacha 
a étudier comment le temps de travail 
s’intégre au temps de formation sur le 
lieu —ou hors du lieu — de travail, 
quelles en sont les implications et 
quels sont les déterminants de ces for- 
mes d’intégration observées (congé- 
formation...) 

e Le second groupe : « institution de 
formation », partit de la présentation 
des modifications dans I’ensemble 
éducatif établie par le professeur 
G. Berger : ce n’est plus I’enfant qui 
est au centre de I’éducation, mais 
I’adulte, citoyen et producteur. L’édu- 
cation de base devient I’acquisition de 
savoir-faire, savoir étre, savoir tout 
court pour apprendre a vivre en tant 
que producteur, citoyen et personne; 
dans la cité éducative, I’école n’est 
plus qu’un lieu de formation parmi 
d’autres, le sujet a former pouvant 
étre aussi bien un étre collectif qu’un 
sujet individuel; les institutions de 
formation se multiplient. Certaines 
sont méme transformées par leur nou- 
vel objectif et les nouvelles conditions 
de travail (exemple : les associations 
d’éducation populaire). Le concept de 
formation se développa aussi, évo- 
luant a la fois dans le sens restreint de 
la formation professionnelle et dans 
le sens noble de la formation de la 
personnalité. Les institutions d’éduca- 
tion permanente deviennent alors un 
systéme de seconde chance. Actuelle- 
ment, ’éducation permanente semble 

étre dominée par le monde économi- 
que et social. Selon la crainte expri- 
meée par le professeur Suchodolsky de 
Varsovie, I’individu va-t-il alors cou- 
rir le risque d’étre pris en charge par 
le pouvoir de sa naissance a sa mort 
sans jamais étre a méme de conquérir 
sa liberté, en dépit des espoirs placés 
en I’éducation permanente ? 

L’analyse institutionnelle de I’éduca- 
tion permanente suscita des prises de 
position différentes ; les uns y virent 
une possibilité d’innovation. Ces ins- 
titutions feraient ce que les autres ne 
font pas. D’autres, au contraire, pen- 

sérent qu’elles ne transformeront rien 
vraiment, mais élargiront et renforce- 
ront ce qui existe. Comme le compor- 
tement des formateurs reste le méme 
bien que les problémes aient changé, 
on constata un immobilisme dans les 
novations. Il faudrait une plus grande 
participation de la communauté et 
orienter les élémentg existants vers un 
autre développement, au besoin en 
faisant appel a des modéles exté- 
rieurs. Le concept d’éducation lui- 
méme évolue. Jusqu’ici, il s’agissait 
de remédier a une ignorance pré- 
alable. Il s’agit maintenant de prendre 
conscience de la nécessité de dépasser 
un état d’abondance un peu chaotique 
de connaissances pour arriver a des 
taches de développement. 

® Le groupe III, qui avait pour 
théme de discussion « les expériences 
au niveau local et régional », dégagea 

cinqg points de réflexion pour recons- 
truire une éducation permanente : 

— Quelle est la fonction de la pré- 
sence intégrée des institutions et des 
organismes formels ou informels 
d’une méme collectivité ? Détruit-elle 
ou, au contraire, favorise-t-elle la vie 
locale ? Toutes les agences doivent se 
rencontrer pour travailler ensemble 
au développement du processus cultu- 
rel. 

— L’intégration au niveau des orga- 
nismes repose sur une approche glo- 
bale ou socio-culturelle. Jusqu’ici, on 
s’est peu occupé de I’éducatif a ce ni- 
veau précis. Les problémes concrets 
de I’existence deviennent objets de ré- 
flexion pour I’éducation permanente. 
Comment envisager une éducation 
permanente a partir de la vie concréte 
d’un public ? 

— L’éducation permanente doit tou- 
cher un public élargi, souvent écarté 
par les institutions officielles, public 
avec lequel seule I’approche locale 
permet d’entrer en contact. L’éduca-



tion se ferait donc a la base, avec 
P’appui des associations de base. 

— Il faut libérer les collectivités de 
leur condition subalterne, mais sans 
les détruire, tout en les instruisant de 
facon a parvenir a ce que, par exem- 
ple, pour reprendre les termes du pro- 
fesseur Suchodolsky, un paysan, 
aprés avoir bénéficié de I’éducation 
permanente, veuille conserver son 
état et continuer a cultiver la terre. 

D’ou limportance d’une pédagogie 

nouvelle reposant sur I’échange du sa- 
voir et de ’expérience, remplagant la 
pedagogie de la réponse par celle de 
la question, ¢élaborant une pédagogie 
de la négociation. 

— Les problémes méthodologiques de 
développement, de programme, d’éva- 
luation qui ont été examinés se ré- 
féerent a des projets locaux inter- 
disciplinaires selon la démarche 
d’¢ducation du public. Il importe de 
faire pénéter I’auto-évaluation dans 
les expériences mémes. 

® Le groupe IV, examinant « les poli- 
tiques éducatives a I’échelon mondial 
et international » et désirant éviter 
d’imposer une problématique euro- 
péenne au débat, a tenu compte du 
fait que, dans certains pays, la plus 
grande partie de la population sco- 
laire vit de l’agriculture et n’est ja- 
mais allée a 1’école. Les besoins en 
éducation permanente de celle-ci sont 
donc différents de ,ceux des pays in- 
dustrialisés. 

Dans ces derniers, la politique d’édu- 
cation permanente est centrée sur la 
formation continue, avec comme ob- 

jectif ’amélioration de la force de tra- 

EMENT DE 
PRESSION CREATIVE 
L’ENFANT 

L’homme n’est pas seulement un étre 
qui pense, mais un étre qui vit. Cette 

vail et ’augmentation de la producti- 
vite des entreprises. Dans les pays ou 
le secteur scolaire est encore fragile et 
peu développé, I’éducation perma- 
nente doit remplir des taches qui, ail- 
leurs, sont réservées a 1’école, comme 
la socialisation de base dans le cadre 
national. L’éducation permanente se 
heurte souvent a la résistance des tra- 
ditions culturelles au changement 
(exemple : résistance, qui n’est pas 
toujours négative, des langues locales 
face a 'imposition d’une langue com- 
mune). 

A tous les niveaux se retrouve évi- 
demment le rapport domination- 
libération a la fois dans les relations 
entre ces pays et a I'intérieur des pays 
(exemple : avantage de ceux qui pos- 
sédent bien la langue maternelle). 
L’analyse du systéme de formation de 
I’éducation en France a mis en évi- 
dence l'influence du patronat et de 
I’Etat sur le systéme. Peut-on d’ail- 
leurs s’en dégager ? Tout homme, 
méme contestant le systéme, fait par- 
tie en réalité de celui-ci, pour lequel il 
est obligé de fournir une prestation. 

Le systéme scolaire mis en place est 
trés important. Il conditionne le déve- 
loppement d’autres modéles. L’école 
primaire en est la pierre fondamen- 
tale. D’ou I'importance de bien pré- 
ciser ses objectifs. 

B n’y a pas un modéle unique d’édu- 
cation permanente. Celle-ci n’existe 
qu’a travers un contexte politico- 
économique, méme dans les pays ou 
Péducation permanente n’existe qu’a 
Pétat informel. 

vie comporte des réflexions, des ac- 
tions, des émotions, des sentiments, 

des créations, des expressions. 

L’homme vit chaque situation avec 
toute sa personnalité. Aucun aspect 
ne peut €tre sous-estimé ou négligé. Il 

EN DIRECT DU BURUND/ 

sera et restera lui-méme dans toutes 
ses réalisations. C’est une condition 
indispensable pour étre satisfait de 
ses activites. 

Pour I’enfant il en est de méme. Il est 
homme autant que 1’adulte, mais il a 
sa personnalité propre. Il n’est pas un 
adulte en miniature. Il est un homme- 
enfant qui a sa vie et son monde a lui, 
qui a sa fagon d’étre. Par conséquent 
il faut lui donner 'occasion de s’ex- 
primer a sa maniére, d’exprimer ce 
qu’il pense, observe, expérimente, res- 
sent, en un mot ce qu’il vit. 

Anciennement I’enfant était considéré 
comme un petit €tre imparfait que 
I’adulte travaillait a sa fagon. Mal- 
heureusement on rencontre encore de 
nos jours cette conception tradition- 
nelle qui veut faire de l’enfant une 
boule de pate qu’il s’agit de modeler 
ou de sculpter. La pédagogie actuelle 
veut modifier cette attitude. Elle veut 
non seulement respecter ’enfant en 
tant qu’enfant, mais elle donne I’occa- 
sion a cet enfant de s’exprimer et de 
développer ses forces créatives. Elle 
ne se limite plus a lui inculquer des 
connaissances, mais désire dévelop- 

per ses facultés, mettre en valeur 
toute la richesse de sa personnalité. 

Tout comme I’adulte, I’enfant est un 

expérimentateur. Il veut découvrir et 
maitriser le monde qui I’entoure. II 

réalise ainsi quantité d’expériences 
qui méritent d’étre extériorisées. Il dé- 
sire « exprimer » tout ce qui «s’im- 
prime » en lui. 
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POURQUOI 
CETTE EXPERIENCE ? 

Les idées de base confrontées avec 
une réalité scolaire au Burundi m’ont 
poussé a tenter une expérience. Pen- 
dant plusieurs années j’étais profes- 
seur de psycho-pédagogie dans une 
école normale, école de formation 
d’instituteurs. Ma fonction exigeait de 
moi des contacts constants avec 
I’école d’application et d’autres écoles 
primaires, car les éléves-maitres s’y 
exercaient dans le métier. Cette pré- 
sence a I’école primaire me faisait dé- 
couvrir trés rapidement que I’on don- 
nait beaucoup de choses a I’enfant, 
mais que celui-ci donnait trés peu en 
retour. On « imprimait » en lui beau- 
coup de connaissances et d’habiletés, 
sans lui laisser 'occasion de s’expri- 
mer en retour. Or, ce que I’enfant 
regoit, ce qu’il observe, ce qu’il vit 
dans son milieu, qui est pour une 
grande partie de sa journée un milieu 
scolaire, devrait logiquement con- 
duire a une expression spontanée. 

On m’a répliqué en disant qu’il exis- 
tait tout de méme des legons de des- 
sin, de chant, de récitation, de ré- 
daction. 

Analysons ces différentes activités 
sous I’angle de I’expression : 

e Les lecons de dessin : 
Les enfants sont souvent invités a re- 
produire le mieux possible le modéle 
du maitre. Celui qui recopie le mieux, 
donc celui qui s’exprime le moins, ob- 
tient le plus de points. 

® Les lecons de chant: 

Les enfants apprennent les paroles 
par cceur et imitent la mélodie pré- 
sentée par le maitre. 

e Les lecons de récitation : 
Celles-ci constituent plus un exercice 
de mémoire qu’une activité d’expres- 
sion orale. Toute interprétation per- 
sonnelle de la part de ’enfant est ex- 
clue. 

® Les lecons de rédaction : 
La plupart du temps les enfants sui- 
vent un schéma imposé et les correc- 
tions sont principalement orthogra- 
phiques et grammaticales. 

Nous en concluons que, pratique- 
ment, aucune place n’est réservée a 
I’expression créative telle que nous 
I’entendons. Celle-ci pourrait se défi- 
nir comme étant « une extériorisation 
de soi, de sa vie et de son monde qui 
se concrétise dans une réalisation per- 
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sonnelle et originale, ayant une valeur 
significative pour les autres ». 

Comme je devais me limiter, je me 
suis penché sur le domaine de I’ex- 
pression plastique. 

Mon objectif était d’introduire petit a 
petit des activités d’expression plasti- 
que dans les classes primaires. Le 
tout était de montrer que c’est possi- 
ble. Je me suis posé certaines ques- 
tions auxquelles je voulais donner une 
réponse a ’aide de mes expériences. 

e Ne faut-il pas beaucoup de maté- 
riel lorsqu’on veut réaliser des activi- 
tés d’expression plastique ? 

Les classes ne disposant pratique- 
ment d’aucun matériel, n’est-il pas ex- 
clu d’introduire ces activités ? 

e Comment susciter la créativité 
dans lexpression de I’enfant, alors 
qu’il est habitué a imiter et copier le 
maitre ? 

e Est-il possible de créer dans la 
classe une atmospheére de détente, fa- 
vorisant la spontanéité des enfants, 
alors qu’ils sont soumis souvent a une 
discipline autoritaire ? 

e Comment faire accepter par les 
maitres la maniére d’évaluer le travail 
de I’enfant dans le respect de sa créa- 
tivité et de son expression, alors qu’ils 
sont ancrés dans un systéme de nota- 
tion rigide ? 

® L’expression en équipe est-elle 
possible, car les enfants ne sont pas 
habitués a travailler en équipe ? 

e Pourra-t-on arriver a convaincre 
les maitres de la nécessité de I’expres- 
sion créative dans le développement 
de la personnalité de I’enfant ? 

Pour répondre a toutes ces questions, 

il fallait mettre la main a la pate. 
C’est pourquoi je me suis lancé dans 
certaines activités d’expression plasti- 
que. J’ai expérimenté une série de 
techniques dans des classes pri- 
maires. 

COMMENT S’EST DEROULEE 
CETTE EXPERIENCE ? 

J’ai pu profiter de la collaboration du 
directeur de ’école d’application, des 
maitres de classes et méme des éléves- 
maitres. Tantot j'organisais moi- 
méme ’activité d’expression, tantot je 
la préparais avec un titulaire de 

classe ou un éléve-maitre qui en pre- 
nait ensuite la responsabilité. 

Les enfants étaient trés intéressés et 
participaient activement a I’expé- 
rience, bien que les techniques aient 
été, pour la plupart, nouvelles. 

Au début, il était difficile de susciter 
la spontanéité des enfants, ce qui est 

compréhensible étant donné les habi- 
tudes des enfants et des maitres. J’ai 
rencontré dans les ceuvres des enfants 
beaucoup de «clichés », des imita- 
tions de formes et de figures bien con- 
nues. Petit a petit au cours de la legon 
d’expression, arrivant a dominer la 
technique, certains enfants se sont 
pour ainsi dire libérés et sont arrivés 
a des « créations » répondant a un be- 
soin personnel. 

Un de mes objectifs principaux était 
d’aller a la recherche d’un matériel 
simple et peu couteux, puisque les 
écoles se trouvent.dans une situation 
précaire. J’étais persuadé que le man- 
que d’un certain matériel ne pouvait 
pas €tre un empéchement pour orga- 
niser des activités d’expression. Il fal- 
lait surtout exploiter les moyens du 
bord, le matériel se trouvant dans le 
milieu de I’enfant. 

Pour coller nous avons toujours em- 
ployé de la farine mélangée a ’eau et 
chauffée. En plus il existe des plantes 
qui dégagent une matiére collante 
pouvant certainement étre utilisée. 

Pour couper et découper, nous 
n’avons pas utilisé de ciseaux, mais le 
couteau local (qui se vend au marché 
et qui ne colite pratiquement rien) et 
la lame de rasoir. 

Pour colorier nous avons employé des 
feuilles et des fleurs que les enfants 
frottent sur le papier. 



La peinture peut étre remplacée par 
de la couleur naturelle, telle que le li- 
quide extrait de feuilles et de fleurs, 
ou des pierres et de la terre (ex. de la 
latérite). Le maitre peut aussi conser- 
ver les petits morceaux de craie qui 
reste, les écraser et les dissoudre dans 

I’eau. 

Citons maintenant quelques activités 
impliquant certains matériels et cer- 
taines techniques qu’on trouve facile- 
ment dans le milieu : 

e faire une mosaique a l’aide de pe- 
tits cailloux ou de petits morceaux de 
coquilles d’ceuf, enfoncés dans une 
dalle d’argile; 

e manipuler des cordes de papyrus 
ou de sisal; 

@ coller des feuilles d’arbres ou de 
plantes séchées; . 

e imprimer a ’aide d’'un morceau de 
patate douce; 

e faire de la peinture a la bruine a 
I’aide du balai local et de la boue; 

@ modeler avec de ’argile ou de la 
sciure de bois; 

e® dessiner avec du charbon de bois. 

Ce qui était regrettable dans ces acti- 
vités d’expression que j’ai expérimen- 
tées, c’est qu’elles étaient souvent iso- 
lées par rapport a I’ensemble des ap- 
prentissages scolaires. Cela était pra- 
tiquement inévitable étant donné leur 
caractére expérimental. Elles s’insé- 
raient dans cet ensemble scolaire sans 
y étre liées. 

Normalement, si ces activités étaient 
prévues dans le programme, elles se- 
raient intégrées dans les différentes 
disciplines scolaires et en rapport 
avec les matiéres enseignées. L’enfant 
exprimerait entre autres ce qu’il vit 
dans son milieu scolaire, ce qu’il vit 

a& cours des journées qu’il passe a 
I’école. 

Exemples : 

e une lecon de lecture peut facile- 
ment donner ’occasion aux enfants 
d’exprimer, par telle ou telle techni- 
que d’expression plastique, un pas- 
sage ou l’ensemble du texte; 

e une legon d’observation en étude 
du milieu inspirera fortement ’enfant 
dans son dessin, collage ou mode- 
lage; 

e une lecon de récitation, qui de- 

vrait, pour bien faire, constituer une 

expression orale de I’enfant, peut con- 
duire a une activité d’expression plas- 
tique ; 

e méme une legon de calcul peut 
donner lieu a une activité telle que le 
« jeu de surfaces ». 

Ce qui est trés important au cours des 
activités d’expression et que je n’ai 
pas pu réaliser suffisamment, c’est le 
dialogue avec les enfants. Il est abso- 
lument indispensable de les observer 
et de causer avec eux pendant qu’ils 
travaillent. C’est a eux-d’expliquer ce 
qu’ils expriment et comment ils I’ex- 
priment, et non pas a nous d’interpré- 
ter leur travail. Cette observation de 
I’enfant qui s’exprime et le dialogue 
entretenu avec lui au sujet de son tra- 
vail, facilitent ’appréciation et ’éva- 
luation de celui-ci. 

Soulignons que la valeur du travail de 
’enfant ne réside pas dans le résultat 
final, mais dans la fagon dont il s’est 
exprimé. 

J’ai pu organiser plusieurs activités 
en équipes qui ont assez bien réussi. 
Certaines exigeaient des enfants le 
respect du travail et de I’expression 
des compagnons, d’autres deman- 
daient une réelle collaboration. 

Ces activités d’équipe apprennent a 
I’enfant a vivre en société tout en gar- 
dant sa propre personnalité. 

RESULTATS 
DE CETTE EXPERIENCE 

Loin d’étre parfaites, ces expériences 
ont eu des résultats satisfaisants. 

Les enfants étaient heureux de pou- 
voir réaliser ces activités. Il n’y eut 
aucun probléme d’intérét ni de disci- 
pline. Ils étaient pris par leur travail. 

EN DIRECT DU BURUNDI/ 

Beaucoup se sont réellement exprimés 
et ont crég. 

Connaitre I’avis des maitres et des di- 
recteurs d’école est plus difficile. Je 
n’ose pas affirmer que les enseignants 
qui ont assisté ou participé a ces ex- 
périences sont convaincus de 'impor- 
tance de Dexpression créative. Je 
pense qu’il y a toute une sensibilisa- 
tion a faire pour pouvoir rompre les 
anciennes « croyances » et habitudes. 
Sans étre totalement convaincus, les 
maitres étaient tout de méme enchan- 
tés des expériences et surpris quant 
aux résultats des enfants. 

Ce qui est positif aussi dans cette ex- 
périence, c’est qu’elle prouve qu’il est 
réellement possible d’organiser ce 
genre d’activités dans des classes dé- 
pourvues de matériel, en utilisant les 

moyens du bord. 

Mon ouvrage « Nos enfants expressifs 
et créateurs ». 

J’ai mis par écrit le fruit de mes expé- 
riences. C’est devenu un ouvrage qui 
s’intitule « Nos enfants expressifs et 
créateurs » (1). Les objectifs de mon 
livre sont multiples ; en voici les prin- 

cipaux : 

e sensibiliser les maitres d’écoles 
primaires a I’expression créative plas- 
tique ; 

® montrer qu’avec peu de moyens il 
est tout de méme possible d’organiser 
ce genre d’activités ; 

e aider les maitres dans leur effort 
de réaliser ces activités en donnant 
des exemples concrets ; 

e stimuler les éducateurs a chercher 
d’autres techniques et d’autres maté- 
riels; 

e permettre a I’enfant d’exprimer li- 
brement ce qu’il vit et lui donner I’oc- 
casion de créer. 

Ce livre a été réalisé a I’attention de 
tous ceux qui s’intéressent a I’expres- 
sion créative plastique, qui désirent 
prendre connaissance de ces expérien- 
ces réalisées au Burundi, qui envisa- 
gent de tenter des expériences analo- 
gues, et qui veulent donner a I’enfant 
’occasion de s’exprimer et d’étre lui- 
méme. J’espére qu’ils y trouveront un 

intérét. 

Luc Bonte. 

(1) Editions A. de Beaeck, avenue Louise, 203 

B-1050 Bruxelles, Belgique. 
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...du Nigeria 

L’éducation de masse 

dans les pays en développement : 

un dilemne : le cas du Nigeria * 

Cet article concerne les principaux pro- 
blémes soulevés par le lancement du Pro- 
gramme d’éducation primaire universelle 
(Epu) au Nigeria. 11 englobe I’ensemble de 
la question, depuis le contexte originel 

jusqu’aux tendances actuelles. Il envisage 
le programme comme une étape vers un 
nouveau stade inéluctable de développe- 

ment de ’éducation. Dans la mesure ou 
un tel développement, par ailleurs souhai- 
table, peut avoir de facheuses ré- 
percussions sur la qualité de 1’éducation 
et sur Pévolution socio-économique du 
pays en général, I’auteur recommande 
une certaine prudence aux pays en déve- 
loppement qui veulent mener a bien un 

combat contre I'ignorance et Panalphabé- 
tisme, qui leur demande tant de cotiteux 
efforts. L’article prend nettement en 
compte la possibilité de disposer d’ensei- 
gnants qualifiés et d’infrastructures de 
base. 

En septembre 1976, le Nigeria lancait, 
probablement avec les meilleures inten- 

tions du monde, un programme d’éduca- 
tion officiellement qualifié d’Education 
primaire universelle (Epu). Dans son prin- 
cipe, ce programme ouvre I’accés gratuit 
aux écoles a tous les enfants d’age sco- 
laire primaire. Le programme prévoit éga- 
lement de rendre, d’ici 1980, cet enseigne- 
ment légalement obligatoire. Il convient 

de faire connaitre le plus largement possi- 
ble certaines des difficultés déja survenues 

et d’autres qui sont a prévoir. En effet, el- 
les permettent d’éclairer quelques aspects 

qui peuvent guider non seulement les ca- 
dres nigérians a qui il incombe de reconsi- 

The quality of Education in 

Developing Countries, Cambridge, Mass 
1966 

38 

dérer d’urgence le programme, mais éga- 
lement d’autres pays en développement 
qui envisagent d’entreprendre une telle 
diffusion de masse de Penseignement. 
Enfin, une telle mise au point peut étre - 

utile aux organisations internationales qui 
s’intéressent au développement de I’édu- 
cation dans le tiers monde. 

Bien entendu, les situations locales confe- 
rent aux problémes des dimensions va- 
riées d’un pays ou d’une région a autre. 
Mais les aspects essentiels liés aux efforts 
des pays en développement pour fournir 
un enseignement primaire universel sont 

globalement semblables et Papproche des 

problémes largement paralléle. Ce postu- 
lat tient a la constatation que les différen- 

ces dans Phistoire du développement de 
I’éducation occidentale dans les territoires 
autrefois sous tutelle coloniale ne se tra- 
duisent que par des détails a Pintérieur 
d’un modéle schématiquement unique. 
Cet article se propose de décrire sommai- 
rement le contexte dans lequel Pexpé- 
rience nigériane se situe, et d’analyser le 
programme a la lumiére des hypothéses 
de Beeby (1) sur les différentes étapes de 
Péducation. Il aborde enfin I'impact du 
programme d’Epu en fonction du stade de 
développement économique et social du 
pays. 

AMME 
PRIMAIRE 

On peut citer de multiples facteurs a 
’origine du lancement du programme 
d’Epu au Nigeria. On sait que les ba- 
ses du présent systéme d’éducation 
ont été jetées au 19¢ siécle par les mis- 
sionnaires qui faisaient marcher de 
pair éducation et évangélisation. 

Ainsi, en dépit de toutes les justifica- 

tions que 1’on peut leur accorder, ces 
pionniers ont été systématiquement 
critiqués sur la forme et le contenu de 
I’enseignement qu’ils prodiguaient. 
L’administration coloniale qui s’est 
ensuite jointe a leurs efforts a, elle 

aussi, €té accusée de promouvoir une 

forme d’éducation qui faisait peu de 
cas du bien-étre réel des populations. 
A Téclosion des soulévements natio- 
nalistes, la critique, qui visait d’abord 
le contenu de I’éducation a mis ’ac- 
cent sur le petit nombre de ceux qui 
avaient accés a I’éducation occiden- 
tale. 

Au cours de leurs campagnes politi- 
ques, les nationalistes, qui considé- 

raient I’éducation comme le seul 
moyen de développer une conscience 
et une identité nationales, s’en prirent 
au gouvernement colonial en ’accu- 
sant de refuser délibérément d’investir 
dans I’éducation. Pour eux, I’absence 
d’une éducation de masse n’était rien 
d’autre qu’une ruse coloniale de plus. 
Ainsi, en 1942, un jeune politicien ré- 

sumait en ces termes la conception 
des nationalistes : « Sans éducation, 
la tutelle est inconcevable. Si des 
pays avancés comme I’Amérique ou 
I’Angleterre considérent I’enseigne- 
ment obligatoire comme un élément 
nécessaire a 1’édification d’une nation 
saine et a la mise en place d’un gou- 
vernement efficace, je dirai que le sys- 
téme qui doit prévaloir dans les ré- 
gions sous-développées doit a fortiori 
étre obligatoire (2). 

Donc, psychologiquement, ou en fait 
historiquement, le programme d’Epu 
peut s’analyser : a partir de la moti- 
vation aigué de certains nationaux en 
vue de réaliser, en quelques décen- 

| axis aims in 
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nies, des modeles d’éducation que le 
monde occidental avait élaborés au 
cours des siécles. 

Cela explique en partie pourquoi les 
responsables nationaux ont pu sem- 
bler si pressés, dés I’accession a I’au- 
tonomie, de se lancer dans une rapide 

expansion de leur systéeme d’éduca- 
tion. Ils envisageaient alors avec un 
certain optimisme naif I’éducation, 
qu’ils considéraient comme la pana- 
cée du sous-développement, naif en ce 
sens que certains militants fervents de 
I’éducation de masse ne semblaient 
pas savoir que, dans certains cas, 
I’éducation de masse peut conduire a 
de piteux résultats et qu’on ne peut 
édifier de nations et de gouverne- 
ments sains en se fondant sur une 
éducation médiocre. Mais, pour les 
politiciens, ce n’est pas‘si simple : 
I’ardent désir de tenir des promesses 
électorales entrait pour beaucoup 
dans leur précipitation. 

Par exemple, la premiére mesure du 
gouvernement d’Action, a son arrivée 
au pouvoir en 1951 dans ce qui cons- 
tituait alors le Nigeria occidental, fut 

de promouvoir un plan d’éducation 
primaire universelle. Lorsque le plan 
entra finalement en application en 
1955, un parti politique rival qui con- 
trolait I’ancienne région orientale, le 

prit comme un défi et se langa dans la 
méme entreprise. Tout le monde sait 
que les deux plans se sont effrondrés 
peu aprés leur mise en ceuvre, et cela 
essentiellement parce qu’ils étaient a 
plusieurs titres prématurés. Mais les 
gouvernements régionaux respectifs 
ont préféré expliquer leur échec par 
des difficultés financiéres imprevues. 

On peut citer un autre facteur a l’ori- 
gine lointaine du programme d’Epu : 
Deffet rétroactif de la situation dans le 
nord du pays. A cette époque, alors 
que le sud déplorait le petit nombre 
de ceux qui bénéficiaient de I’éduca- 
tion occidentale, dans le nord, ou 
I’éducation islamique disposait d’un 
systéme plutot bien rodé, une certaine 
résistance s’exprimait. En lutte avec 
les écoles coraniques, I’éducation oc- 

cidentale liée a la chrétienté se déve- 
loppait, mais plutot lentement. Cette 
situation avait conduit a un insuppor- 
table déséquilibre entre le nord et le 
sud. Cette derniére cause est certaine- 
ment une des raisons essentielles qui 
ont précipité I'introduction d’une édu- 
cation primaire universelle d’impul- 
sion fédérale. Ainsi, alors que le Ni- 
geria était toujours englué dans une 
couteuse guerre civile, une conférence 

nationale sur les programmes d’étu- 
des, tenue sous I’égide du Conseil Ni- 
gérian de Recherche sur ’Education 
recommandait : « Le controle et la 
gestion par I’Etat de ’6ducation pri- 
maire sont devenus impératifs. Les 
organismes bénévoles doivent remet- 
tre les établissements aux mains du 
gouvernement... Il nous faut mainte- 
nant une éducation primaire gratuite 
et obligatoire. Elle sera financée par 
le gouvernement » (3). 

Cette recommandation était fondée 
sur ’acceptation de cette demi-vérité 
selon laquelle les insuffisances de 
financement étaient responsables des 
échecs antérieurs. A une époque ou 
les revenus attendus du pétrole of- 
fraient au Nigeria les perspectives les 
plus encourageantes, la question 
financiére ne pouvait constituer un 
probleme. La recommandation fut 
donc acceptée et intégrée au plan de 
développement 1975-1980. Le moins 
que I’on puisse dire c’est que, au mo- 
ment de la conception et de la mise en 
application du plan, ’ampleur des 
problémes a venir et leurs ré- 
percussions sur la structure économi- 
que et sociale ont €té sous-estimées. 
Nous ne reprendrons ici que quelques 
uns de ces problémes, nous réservant 
de traiter plus a fond du plus inquié- 
tant. 
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La réflexion sur les problémes liés a 
I’introduction du programme d’Epu 
au Nigeria nous remet en mémoire 
I’observation du professeur Lauwreys 
(4) sur le role de I’éducation dans le 
développement économique et social : 
« Lorsqu’on écoute les propos des ex- 

perts, on sent pointer une certaine dé- 
ception et une certaine inquiétude... 
On pergoit de plus en plus que la 
question de P’accomplissement des 
transformations économiques et so- 
ciales par le biais de ’éducation n’a 
pas été saisie dans son intense com- 
plexité. » 

Au Nigeria, la complexité s’est mani- 
festée dés les deux premiéres années 
d’application de PEpu. Il suffit de 

(4) LAUWREYS J.A., « Edu 

transformation of societies 
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feuilleter les quotidiens ou de visiter 
les écoles pour se rendre compte de la 
désillusion et de I'inquiétude ambian- 
tes. La clé du probléme est que, en 
langant son programme d’Epu a ce 
stade de son développement, le Nige- 
ria a, sans le vouloir, aggravé un 
vieux probléme d’offre et de demande 
déja inscrit dans son systéme d’édu- 
cation. Les difficultés concernent la 
qualification et le nombre des ensei- 
gnants disponibles, I'insuffisance de 

salles de classe, d’équipement et de 
personnel d’encadrement. En bref, 
tout le dispositif requis pour un ensei- 
gnement primaire satisfaisant fait deé- 
faut. 

Nous nous limiterons au facteur le 
plus déterminant : la question des en- 
seignants. Avant 1968, lorsqu’on a 
commencé a mettre l’accent sur le 
nombre de maitres qualifiés nécessai- 
res pour doter les nouvelles écoles, les 
éléeves sortant des écoles primaires 
étaient immeédiatement « récupérés » 
dans 1’enseignement en tant 
qu’« éléves-maitres » ou admis pour 
une année de cours a l’issue de la- 
quelle ils obtenaient le certificat d’ap- 
titude a ’enseignement™. Les titulai- 
res des diplomes prenaient immeédia- 
tement leur poste ou poursuivaient 
leurs études. Les candidats retenus 
s’inscrivaient dans des écoles norma- 
les. Ils en sortaient aprés deux ans 
avec un certificat de niveau III** ou 
aprés quatre ans avec un certificat de 
niveau IT*** 

Progressivement on ne forma plus 
que des enseignants de niveau II. 
Cette qualification était ouverte aux 
titulaires soit du certificat de niveau 
III, soit du certificat général d’éduca- 
tion ou de son équivalent obtenue a la 
fin du cycle secondaire de cinq ans. 
Pour les titulaires de ces titres, la for- 
mation durait deux ans. 

Avec un tel programme de formation, 
le pourcentage d’enseignants qualifiés 
s’élevait réguliérement par rapport a 
celui des enseignants non qualifiés. 
Les statistiques montrent qu’en 1966, 

36 % des enseignants du cycle pri- 
maire étaient titulaires du certificat de 
niveau III, 33 % n’étaient ni qualifiés 
ni diplomés, 30 % environ posse- 
daient le certificat de niveau II (5). 
On voit donc qu’avant le lancement 
du programme d’Epu, les maitres non 
qualifiés, bien qu’encore trop nom- 
breux, représentaient la minorite. 

Mais les nouvelles orientations et la 
demande considérable entrainée par 
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le développement du programme 
d’Epu ont sensiblement modifié ce 
fragile équilibre. 

Les rapports fournis par les différen- 
tes régions et les statistiques disponi- 
bles semblent démontrer que, prati- 
quement partout au Nigeria, il est im- 
possible de satisfaire la demande. Il 
va donc falloir recourir a une certaine 
forme de « repéchage ». Selon les con- 
ditions définies par le professeur 
Ukeje (6), seront admis a une forma- 
tion d’enseignants : 

e les candidats auxquels leurs ré- 
sultats ont fermé 1’accés a I’enseigne- 
ment secondaire; 

® ceux qui ont abandonné, pour la 
méme raison d’échec, le cycle secon- 
daire; 

® ceux qui nont pas réussi dans 
d’autres professions : aides sociaux, 
commergants... 

La seule consolation qu’on puisse ti- 
rer de ce recrutement des « laissés 
pour compte » est qu’ils regoivent une 
formation accélérée. Pas aussi appro- 
fondie que celle qui était prodiguée 
Jjusque 1, et pourtant cela n’a pas em- 
péché un des participants a la Confé- 
rence sur les programmes d’études de 
déclarer en ce qui concerne les quali- 
tés requises d’un maitre du premier 
degré : « Les écoles primaires exigent 
des spécialistes hautement qualifiés 
pour donner des bases saines aux en- 
fants... Les mauvais maitres ne don- 
nent que de mauvais éléves. Heureu- 
sement, les enseignants titulaires du 
certificat de niveau III sont en voie de 
disparition. Cette catégorie d’ensei- 
gnants est un fléau; les enseignants 
du niveau II sont provisoirement ac- 
ceptables. » 

Il faut remarquer ici que, face aux 
pressions engendrées par le lance- 
ment du programme, les cadres de 

I’éducation nigériane ont été forcés de 
recourir a des enseignants de qualité 
inférieure a ceux qu’ils n’avaient anté- 
rieurement admis qu’a contre-cceur. 

L’ampleur de la menace posée a I’ac- 
complissement des louables objectifs 
du plan par cet état de choses peut 
s’imaginer sans peine. Ces objectifs, 
comme on peut le lire dans tous les 
documents officiels, sont tout a fait 
complets et ne se limitent pas a ’ac- 
quisition de I’écriture, de la lecture et 
du calcul par les éléves. On ne peut 
les citer ici intégralement. En bref, il 
est spécifié que, bien que 1’éducation 
primaire ne prépare pas les jeunes a 
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un futur métier, les enfants qui quit- 
tent I’école a onze ou douze ans doi- 
vent étre suffisamment mirs pour 
pouvoir acquérir une formation pro- 
fessionnelle. Ils doivent aussi avoir 
été initiés a des expériences qui per- 
mettent de les intégrer comme mem- 
bres a part entiére dans la société. Le 
Nigeria n’attend pas moins de son 
systéme d’enseignement primaire. 

A la question de savoir si une période 
de six ans est suffisante pour remplir 
ces objectifs d’éducation primaire, les 
experts de la Conférence nationale 
sur les programmes d’études ont ré- 
pondu par Paffirmative. IIs ont toute- 
fois formulé une réserve : qu’il régne 
dans les écoles un climat propice. Ce 
climat favorable nécessite : 

@ des enseignants qualifiés et compé- 
tents ; 

e des locaux de classe adéquats; 

e un équipement plus adapté et plus 
vaste ; 

e une administration efficace et ‘un 
encadrement des études correct (8). 

L’auteur de Particle ne peut qu’étre 
d’accord avec ces derniéres déclara- 
tions. Si le programme d’Epu doit si- 
gnifier « ’enseignement pour tous », 
ces points constituent une condition 
sine qua non. On a coutume de dire 
que les sentiments doivent s’appuyer 
sur la raison comme la raison doit 
s’appuyer sur les sentiments. C’est 
lattitude que le Nigeria doit adopter 
face a son programme d’Epu. L’expé- 
rience a montré que de grossiéres er- 
reurs ont été commises dans la con- 
ception et I’application de I’Epu. 

NIVEAU ACTUEL 
DE L’ENSEIGNEMENT 
ET IMPACT 
SOCIO-ECONOMIQUE 
DE LA REFORME 

On a, sur ce point, trop insisté sur le 
role joué par la Conférence de 1969. 

(6) UKEJE B.O., « The universal primary 

education in Nigeria : Its impact on teacher 

education » Paper Presented at the 1977 Inter- 

national Council for 3 (ICET) World A 

3, July 30-August 2 sembly Held in Lagos, 
1977. (Mimeo., p. 9.) 

(7) BANJO S.A., « The purpose of primary 

education » in Adaralebge A. (Ed.) op. vit, p. 22. 

(8) IBIDEM, p. 24-25 

(9) FARLEY E.S., « Implications for curricu- 

lum development and improvement in pu- 

blic school ». In Heubner D. (Ed) A Re- 

Assesment of the Curriculum Teachers’ Col- 

lege, Columbia N.Y. 1964, p. 81 

D’une part, les recommandations 
énoncées par une conférence ne sont 
pas des ordres et, d’autre part, elles 
doivent étre soumises a une sérieuse 
réflexion avant de servir de base a 
une politique nationale. Edgar Farley 
(9) s’exprimait ainsi a une conférence 
sur les programmes d’étude tenue a 
I’Ecole normale de Columbia : « Je lis 
des livres de chercheurs, je viens a des 
conférences comme celle-ci. Et pour- 
tant, quand je retourne chez moi, tout 

ce que j’ai pu entendre doit étre refor- 
mulé en fonction de la situation a la- 
quelle je fais face. Autrement, moi 
seul profiterais de ces enseignements 
et non le systéme scolaire que je re- 
présente. » 

C’est sur cette question de la reformu- 
lation en termes de situations précises 
qu’il convient d’examiner les nouvel- 
les orientations de I’éducation nigé- 
riane a la lumiére des hypothéses de 
Beeby sur les étapes de la formation. 

Beeby répartit les écoles en quatre ca- 
tégories représentant les quatre étapes 
a travers lesquelles les systémes sco- 
laires passent, allant du pire au meil- 
leur. Chaque stade repose sur la va- 
leur des enseignants. A I’étape n° 1 
« classes enfantines », les maitres sont 
mal formés et incultes; 1’éducation 
est formelle et insuffisante. A I’étape 
n° 2, les maitres ne sont pas instruits, 
mais formés. Beeby nomme cette 
étape « formelle » parce que les mé- 
thodes d’enseignement sont formelles, 

mais, dans leurs limites, relativement 
efficaces. 

A Iétape n° 3, dite : de transition, les 
maitres sont plus instruits et mieux 
formés et, bien qu’y subsiste un cer- 
tain formalisme de I’étape n° 2, ’en- 
seignement est plus efficace. On s’en 
tient moins aux matiéres de base et 
I’on se soucie plus des besoins esthéti- 
ques des enfants. Les maitres com- 
mencent a donner un sens au contenu 
de leur enseignement. Quant au qua- 
triéme et dernier stade dénommé 
« stade signifiant » par Beeby, les mai- 
tres y sont plus instruits, mieux for- 
més aux techniques modernes. Le 
programme est plus vaste. L’appren- 
tissage inclue la résolution de problé- 
mes et s’appuie sur des méthodes acti- 
ves. La discipline est moins stricte, 
mais solidement établie sur des bases 
de bonnes relations mutuelles. 

Dans les pays de ’ouest, 1’éducation 
primaire a traversé ces différents sta- 
des en plusieurs siécles. Beeby pour- 



suit son raisonnement en considérant 
que la direction que les pays en déve- 
loppement adopteront est sans con- 
teste le vieux sentier battu. Méme si 
’histoire ne se répéte pas nécessaire- 
ment, Beeby soutient que ce n’est 

qu’en résumant ’expérience occiden- 
tale, que les pays en développement 
pourront avancer plus vite que leurs 
prédécesseurs en éducation formelle. 
Aujourd’hui, au Nigeria, la plupart 
des écoles correspondent aux stades 1 
et 2. On s’est contenté de contourner 
'obstacle lorsqu’on a tenté d’appli- 
quer aux stades de « classe I et II » un 
programme d’éducation primaire uni- 
verselle sans attendre que se soit har- 
monieusement produit le passage vers 
les stades III et IV . 

Lorsqu’on étudie les hypothéses de 
Beeby sur les stades de I’éducation et 
leur bien-fondé dans le cas du Nige- 
ria, il faut encore mentionner 'impact 
de I’éducation sur le niveau général 
de développement économique et so- 
cial. En réalité, Beeby a congu ses hy- 
pothéses a la fagon de Rostow pour 
son modéle des stades économiques. 
Rostow (10) distinguait, dans la pro- 
gression de la société traditionnelle 
vers une économie hautement déve- 
loppée, les cinq stades suivants : 

@ stade 1 : la société traditionnelle; 

e stade 2: I’émergence des condi- 
tions de décollage; 

e stade 3 : le décollage; 

@ stade 4 :’accession a la maturité ; 

e stade 5: I’ére de la grande con- 
sommation de masse. 

Il semble donc que Beeby fasse aller 
de pair, ’éducation traditionnelle, ou 

indigéne, et la société traditionnelle. 
Ainsi, il a déterminé quatre stades 
économiques et peut accoler a cha- 
cun, 'un des quatre niveaux d’éduca- 
tion déja présentés. L’implication 

sous-jacente a cette présentation tient 
au fait que I’éducation doit toujours 
étre intégrée au développement éco- 
nomique et social, aussi bien en ce 
qui concerne les programmes d’étu- 
des que les résultats escomptés. Il 
saute aux yeux que ’on est enfermé 

(10) ROSTOW W.W., The process of eco- 

nomic growth Oxford, Clarendon Press nd 

1960, pp. 307-331. 

(11) LEWIS L.J., Society, schools and pro- 

gress in Nigeria, London, 1963, p. 133 

(12) PSYARCHAROPOULOS G., « The per- 

verse effects of public subsidization of 

education or how equitable is free educa- 

tion ? » Comparative Education Review Vol. 21 

n° 1. Feb. 1977, pp. 70-71. 

dans un cercle vicieux. On ne peut es- 
pérer de développement économique 
sérieux tant que la grande majorité de 
la population analphabéte est confi- 
née dans des taches de main-d’ceuvre 
sous qualifiée. Mais si ’économie ne 
peut absorber la masse de ceux qui 
quittent I’école et qui, en raison de 
leur degré d’éducation, aspirent a de 
meilleurs niveaux de vie que leurs pa- 
rents ignorants, alors I’éducation ne 
peut que fomenter des troubles so- 
ciaux. Ce risque est particuliérement 
grand si, en fin de scolarité, de médio- 
cres résultats scolaires n’offrent pas 
d’alternative entre le lauréat certifié et 
I’analphabéte. 

Le droit des jeunes a 1’éducation ne 
peut indéfiniment étre sacrifié aux fins 
économiques, mais on ne peut don- 
ner, dés les premiéres étapes du déve- 
loppement économique, la priorité 
absolue a I’alphabétisation univer- 
selle. Si tel était le cas, I’éducation (et 
dans le contexte nigérian, I’éducation 
primaire essentiellement) absorberait 
un pourcentage disproportionné du 
revenu national pour ne produire, en 
fin de course, qu’un facteur d’instabi- 
lit¢ sociale et non de confort. 

C’est le professeur Lewis (11) qui 
commente ainsi I’échec des tentatives 
d’extension de I’enseignement pri- 
maire a la fin des années 50 et au dé- 
but des années 60 au Nigeria : « Tout 
comme le développement économique 
est un processus qui permet I’évolu- 
tion de communautés ayant juste dé- 
passé le stade d’économie de subsis- 
tance vers des communautés dotées 
de structures économiques et sociales 
de type occidental, le développement 
de I’éducation est une progression qui 
requiert une politique appropriée éla- 
borée pour chaque stade. » 

CONCLUSION 

L’expérience nigériane peut servir 
d’exemple pour faire ressortir les pro- 
blémes et les perspectives rencontrées 
par un pays en développement qui 
souhaite promouvoir ’enseignement 
primaire universel. D’un strict point 
de vue éducatif, il serait évidemment 
plus rentable d’organiser une exten- 
sion massive des écoles a tous les ni- 
veaux, de I’enseignement maternel a 
I’enseignement primaire, et méme se- 
condaire universel. Mais le processus 
doit étre graduel, créer naturellement 
son propre prolongement et trouver 
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lui-méme son équilibre. Le rythme 
d’extension doit étre déterminé par les 
disponibilités en maitres qualifiés, 
équipements adéquats, salles de clas- 
ses, etc., nécessaires a la difficile en- 
treprise de formation et d’apprentis- 
sage. 

Les aspects économiques et sociaux 
ne doivent pas étre sous-estimés, 
mais, au contraire, par certains cotés, 
déterminer les choix en matiére de dé- 
veloppement de I’éducation. Il est 
peut-étre utopique de suggérer que la 
politique ne devrait pas influer sur la 
planification de I’éducation a une 
époque ou I’éducation sert de trem- 
plin vers ce qu’on nomme avec euphé- 
misme le « gateau national », c’est-a- 
dire les postes-clés du gouvernement 
et des institutions politiques. Pour- 
tant, il faut attirer I’attention sur les 
dangers de la politique de « camisole 
de force » contenue dans certains as- 
pects du plan d’éducation primaire 
universelle. Le grand piége est, 
semble-t-il, que si la tendance actuelle 
se poursuivait, les niveaux d’éduca- 
tion requis baisseraient jusqu’a ce 
que, paradoxalement, I’éducation 
pour tous en vienne a signifier 1’édu- 
cation pour personne. En d’autres ter- 
mes, ’essence du dilemne de ’exten- 
sion de I’éducation dans les pays en 
développement tient au fait que, alors 
qu’il est souhaitable de permettre a 
tous les citoyens d’accéder a I’alpha- 
bétisation, la situation présente ne 
peut offrir, en quantité, qu’une éduca- 
tion qui, qualitativement, se révéle 
trop pauvre pour étre fonctionnelle. 

En ce qui concerne la légalisation de 
I’enseignement primaire obligatoire 
dans les pays en développement, on 
peut méditer sur les propos de George 
Psyacharopoulos (12). Ce sera égale- 
ment notre conclusion : « Les pays 
développés ont réalisé, au cours des 
temps, des taux de scolarisation pri- 
maire proches de 100 %. Ce résultat 
n’est pas tant P’effet des lois que celui 
de la volonté des parents qui ont 
poussé leurs enfants a acquérir un ni- 
veau au moins équivalent au leur. 
Ainsi, les normes d’éducation 

deviennent-elles une tradition et I’exi- 
gence sociale en matiére d’éducation 
(prise au sens non économique du ter- 
me) se perpétue de génération en gé- 
nération. » 

Dr Chima A. Duruji, 

Institut d’Education, 
Université du Nigeria. 
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...du Zaire 

Sembene Ousmane a Kinshasa 

Sembéne Ousmane m’a accordé cette in- 
terview a [I’Hotel Intercontinental de 
Kinshasa le 13 novembre 1977. Sembéne 
était a Kin-la-belle (il arrive encore que 
’on surnomme ainsi la capitale du Zaire), 
depuis le 30 octobre et allait repartir le 
lendemain. Au cours de ce séjour il a pre- 
senté toute son ceuvre cinématographique 

— jusqu’a Ceddo, dont c’était la Premiére 
continentale —, il a discuté avec des étu- 
diants, des hauts fonctionnaires, des écri- 
vains, des cinéastes, des prétres, de sim- 
ples citoyens du Mouvement Populaire de 
la Révolution ; a chaque fois il a vidé son 

sac avec une générosité et une franchise 
extraordinaires. 

Je cherche a parler 
avec les réalisateurs 
de nos limites 
et de nos possibilités 

En venant au Zaire, tu fais figure de 
cinéaste-pélerin, est-ce la une mission 

personnelle ou le hasard d’une invita- 
tion (1) ? 

Pour moi il s’agit, du fin fond de moi- 
méme, du développement du cinéma 
africain et de sa nidation. Le cinéma 
africain est en mesure de vivre de ses 

dépenses, de son public. Il s’agit, au- 
dela de ce que je fais, d’aller voir les 
cinéastes, d’essayer de les sensibiliser, 
jai fait cela en Cote-d’Ivoire, au 
Togo, au Bénin, au Mali et au Niger, 
sensibiliser les pouvoirs publics, créer 
I’émulation : ce qu'un pays peut faire, 
les autres peuvent le faire. Indépen- 
damment de cela, je cherche a parler 

avec les réalisateurs de nos limites et 
de nos possibilités. Le plus important 
pour moi, c’est d’abord de parler aux 
réalisateurs parce que nous devons 
étre sirs que notre cinéma ne pourra 
se développer que lorsqu’il aura sa 
propre circulation ici, — je considere 
I’Europe comme un appoint certes, 
mais ce n’est pas la notre public. 

Cette mission te tient-elle a coeur de- 

puis longtemps ? 
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Pour moi, le plus difficile était d’obtenir 
cet entretien, car, malgré notre complicité 
vieille de quinze jours et nos quinze bala- 
des a travers la « cité » Kinoise (c’est ainsi 

que I'on nomme les quartiers populaires), 
Sembéne feignait d’avoir décidé une fois 
pour toutes de ne plus répondre a ce mun- 
dele, ce toubab, ce blanc si incurablement 

et souvent si fastidieusement curieux... Il 
serait inconvenant de se vanter d’avoir 

vaincu la résistance d’un ami, je souhaite 
simplement partager avec le lecteur le pri- 
vilege d’avoir retenu si longtemps cet 
homme qui voue toutes ses puissances 
d’amour et de travail a la transformation 
de cette « garce d’Afrique » (in L’Harmat- 

tan). 

Depuis que j’ai commencé le cinéma. 
J’ai commencé avec le Sénégal, ce qui 
avait permis I’Association du cinéma 
sénégalais, puis suscité, avec Tahar 

Cheriaa, la création de la Fepaci (2). 
Nous avons eu des rencontres a Da- 
kar, a Naples — on était invité, et cha- 

que fois j’en profitais pour nous réu- 
nir et poser nos problémes... Les 
rencontres en Europe sont indispen- 
sables, mais il faut que nous susci- 

tions ici-méme ces vocations et ces 
possibilités de rencontres. 

Il me semble que le Zaire a pour toi 
une importance particuliere ? 

D’abord je suis parti d’ici, quand 
javais 40 ans (3), pour faire du ci- 
néma, d’abord dans cette ville... 
J’étais la pendant les événements de 
Lumumba, j’ai eu I'idée de faire des 

films a cause des événements, des 
choses que j’ai vues, que j’ai vécues, 
que la littérature ne pouvait pas ren- 
dre... Le public, le grand public afri- 
cain n’a pas encore acces a la littéra- 
ture, et, méme s’il avait acces a la lit- 

(1) Sembéne Ousmane fut invité par I'Organisa- 

tion zairoise des cinéastes, affiliée a la Fepaci, 

mais aussi par le Centre culturel francais et le Gai 

savoir, une association culturelle de Kinshasa 

(2) La Fédération panafricaine des cinéastes fut 

créée en 1970, son siege social est a Dakar. 

(3) Sembéne est né le 8 janvier 1923,Borom 

Sarret date de 1962, Sembéne avait donc 39 

ans 

térature, le monde des images, la fée- 

rie des images, la civilisation méme 
de l'oralité font que le cinéma est 
pour nous le remplagant immédiat de 
I’arbre a palabres... 

L’expérience congolaise a d’abord eu 
pour toi une importance politique, le 

cinéma, la nécessité de faire des films 
serait donc chez toi une exigence poli- 

tique ? 

Le cinéma est toujours une révolution 
chez nous, il doit étre un objet de ré- 
volution... La révolution, avant de 

s’effectuer sur le plan pratique, doit se 
passer dans les mentalités. L'« urba- 
nité » ne permet que la circulation so- 
ciale des choses, il faut d’abord que 

¢a se passe dans la téte... 

Mais aussi cette rue de Léopoldville 
t'a donné envie de faire des films ? 

Léopoldville, le fleuve Congo... Je ne 

m’analyse pas, mais il y a beaucoup 
de choses qui m’avaient frappé, 
javais vu Kisangani, Mbandaka et 

tout ¢a, j’ai pensé qu’il n’y avait que 
le cinéma pour les exprimer. Remar- 
que, c’est plein de contradictions, je 
suis parti d’ici, mais je n’ai jamais fait 
de films sur ce sujet, sur ce que j’avais 
Vu... 

Le fleuve est tres present dans Emi- 
tai...



Ce n’est pas assez, peut-étre pourrait- 
on, un jour, mais... De toute fagon ce 

qui est important maintenant n’est 
pas ce qui m’avait amené dans ce 
temps au cinéma, ce que je souhaite 
aujourd’hui, c’est qu’il y ait un ci- 
néma africain plus dynamique que le 
mien. 

Il y a tout de méme 
quelque chose d’important 
qui se passe ici 

C’est pour cela que tu es revenu ici ? 

Le Zaire est le grand absent du ci- 
néma africain (4), mais il y a tout de 
méme quelque chose d’important qui 
se passe ici, je ne parle méme pas de 
I'organisation sociale ou politique, le 
Zaire est presque un continent, quatre 
fois la France, donc c’est un pays qui 
peut survivre, et le Zaire peut devenir 

une téte d’attraction cinématographi- 
que, il y aurait Carthage, Ouagadou- 
gou et peut-étre Kinshasa... Cela dé- 
pend des autorités, ce serait peut-étre 
une bonne chose. 

Tu penses davantage a Kinshasa qu’a 
Brazzaville ? 

Non! n’importe quel pays peut le 
faire, qu’on nous offre I’accueil et on 
y va! Des situations s’offrent, j’étais 
invit¢ au Zaire, si je 'avais été a 
Brazzaville je leur aurais dit la méme 
chose. 

La premiere africaine de Ceddo (5) a 

Kinshasa représente-t-elle quelque 

chose de particulier ? 

11 faut utiliser les hasards ! Seulement 
le probléme est que Ceddo est passé 
ici pour la premiére fois en Afrique, 
mais aucun distributeur zairois ne I’a 
pris, ni ce film ni un autre ! Il faut étre 
réaliste, il y a la part des choses ! 

Tu as eu des rapports avec les distri- 
buteurs zairois ? 

Il n’y a pas de distributeurs zairois, je 
n’en ai pas vu. Il y a seulement des ci- 
némas ou des Belges font de la sous- 
distribution... Quand on sait qu’au 
sud du Sahara le Zaire est le pays le 
plus riche, qu’il posséde parait-il 
plus de cent cinquante cinémas, que 
Kinshasa a plus de cinquante salles ! 
Ce que j’ai vu, c’est que les salles sont 
trés mal entretenues, elles sont tou- 
jours 1a comme les salles de ’époque 

coloniale, il n’y a aucune améliora- 
tion (6)... 

Tu vas repartir, qu'emportes-tu de 
plus précieux de cette ville ? 

J’ai acheté beaucoup d’objets! (7) 
Mais je peux revenir, dans cinq ans, 
dans dix ans, je ne me décourage 

pas ! J’ai rencontré les cinéastes, les 
écrivains, les peintres, les hommes de 

théatre (8), nous avons parlé de la 
culture africaine, s’il y a en ce mo- 
ment affaiblissement de la production 
ou de la créativité, j’espére avoir un 
peu suscité, éveillé, créé des envies... 
La culture zairoise doit se relancer, je 
n'ai fait que donner un coup de 
pouce. Il faut montrer ’exemple afin 
que les gens puissent d’eux-mémes se 
débrouiller ! 

Mais ton impression personnelle ? 

Mon impression personnelle est que 

zairois eut sa minute de gloire 

ka de Kwami Manbu Zinga qui obtint 

dougou en 1972, le prix du meilleur 

age et le prix décerné par I'O.C.A.M. & 

I'eeuvre « représentant I'Afrique de la maniére la 
plus authentique ». 

court me 

(6) La sortie de Ceddo est compromise au Séné- 

gal parce que les deux «d» enfreignent la loi 

contre la gémellation des consonnes... Sembéne 

entend bien ne rien chang a l'orthographe de 

son titre, étant entendu que cette querelle lin- 

guistique cache une raison plus profonde : Ceddo 

est un viole amphlet contre la religion/coloni 
sation musulmane. 

(6) Deux distributeurs-importateurs sous distri 
rs belges contrélent les 9/10° du n 

lu film. Contrairement & I'UGC, ils ne 

aucun effort au niveau de I'importation des f 
de qualité, ni bien entendu de la distribution des 
films africains. Cett tuation fut encore aggra- 
vee au moment de la « zairianisation » 

Sembéne parait trés friant de production ar 

2s contemporaines, celles que d’aucuns 
qualifierait d‘art missionnaire... Pour lui l'objet 
porte toujours la marque d'un esprit créateur 

tisanc 

(8) En dehors des rencontres officielles, Sem- 
bene discuta avec les étudiants de ['Institut pé- 
dagogique national, du campus universitaire, de 
I'lnstitut national des arts, du collége Boboto, il 
rencontra des peintres des beaux-arts, des écri- 
vains de ['Union des écrivains zairois, des ac 
teurs... 

(9) Sembéne fut le fondateur de I'’Association 

des ci stes sénégalais et I'un des pionniers de 

la Fepaci. Il insiste aujourd’hui sur une déontolo- 

gie de la profession, ayant constaté que les asso- 

ciations commettaient des abus quant a leur re 

crutement et surtout quant aux exigences de la 
profession. 

(10) Plusieurs associations de cinéastes zairois 

se sont succédées avant la constitution de /'Or- 

ganisation zairoise des cinéastes en 1972. Elle 

presenta une semaine du cinéma zairois en 
1973, et ne se manifesta plus guére. 

(11) Simon Kimbangu (1889-1951), propheéte, 

fondateur de religion envoyé par le Christ, Moise 

du peuple congolais contre la domination colo- 

niale. Le Kimbangisme a été un élément impor 

tant dans I'éveil du nationalisme congolais et 

reste 'une des grandes religions du Zaire 

EN DIRECT DU ZAIRE 

c’est un grand pays avec énormément 
de possibilités qui ne sont pas encore 
utilisées... Il leur manque je crois une 
sorte de locomotive. La création, ce 
travail, est un probléme individuel, ce 
n’est pas un probléme de régime, il est 
vrai il faut de Pargent, mais aussi, il 

faut des hommes convaincus et déter- 
minés. 

Quels conseils donnerais-tu aux indi- 
vidus, aux jeunes cinéastes par exem- 

ple ? 

D’abord ils doivent grouper leurs in- 
dividualités (9) et avoir un seul objec- 
tif : vouloir faire du cinéma. Le ci- 
néma est le résultat d’un travail col- 
lectif, on a une idée, mon idée est 
bonne, et a partir de ce moment on se 
retrouve trois ou quatre et on bosse, 
on commence a chercher modeste- 
ment... 

Il existe une Organisation zairoise de 
cinéastes (10) ? 

Oui, qui a un certain moment donné a 
peiné comme un moteur poussif... 
Peut-étre le moteur était-il mal rodé ? 
Mais 1a, nous venons de le pousser 
jusqu’au sommet de la montagne, es- 
pérons que vers la descente il va dé- 
marrer ! 

Une parenthése, tu as quelquefois 
parlé d'un film sur Simon Kimbangu 
(11). 

Je n’ai pas envie de faire un « Simon 
Kimbangu », mais je pense que c’est 

un homme qui a révolutionné quelque 
chose, peut-étre y a t-il eu dans les au- 
tres Etats des hommes comme lui, 
peut-étre a-t-il des émules au Sénégal, 
mais aucun n’a souffert comme lui. 
Au Bénin, en Cote-d’Ivoire, au Came- 
roun, des gens avaient quitté I’Eglise 
catholique ou protestante pour créer 
leur propre église, la révolte était a 
Iintérieur de I’Eglise. 

Ce theme de la révolte et de la souf- 
Jfrance t’attire ? 

La souffrance n’est pas un plaisir, je 
n’aime pas particuliérement les mar- 
tyrs, mais j’aime la lucidité de cet 
homme moyen, qui a pu créer quel- 

que chose, et lutter pour la dignité, le 
respect. Il faut se souvenir dans quelle 
situation était ’indigéne d’alors, quel 
était son niveau intellectuel et cultu- 
rel, quelles étaient ses limites, il 

n’avait aucune liberté, il était en cage 
chez lui... Alors il était plus facile de 
s’attaquer aux colons qu’a I’Eglise, 
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qui était vraiment la bonne cons- 
cience du systéme colonial : on pou- 
vait attaquer le colonialisme, on pou- 
vait méme demander I'indulgence a 
I’Eglise, mais s’attaquer a I’Eglise 
d’alors, il fallait quand méme de la foi 
en ce qu’on faisait ! Et aujourd’hui un 
homme comme Simon Kimbangu, 
qui a été le grand-pére, le pére de tant 
de révolutionnaires et de militants 
nous intéresse forcément beaucoup. 

Je n’essaye pas 
d’analyser le pourquoi 

Passons du coq a I'ane, as-tu été mar- 
qué par un souvenir d’enfance ? La 
gifle a ton instituteur (12) ? 

Je ne le pense pas, vraiment je ne 
cherche pas pour le moment les sou- 
venirs de mon enfance, je pense que 
nous devons aller de I’avant, peut-€tre 
plus tard jessayerai... Mon enfance 
était une enfance heureuse comme 
toutes les autres, mon pére était prati- 
quant, je pense que c’était un homme 
juste. 

Qu'est-ce qui t'a éloigné de la reli- 
gion ? 

Je ne sais pas, vraiment tu sais, pour 
le moment, je n’essaye pas d’analyser 
le pourquoi de ces choses, peut-étre 
pourrais-je revenir demain a la reli- 
gion. C’est ’'homme qui est pour moi 
un Dieu, ce qui est bien et mal ici 
c’est ’homme, pour le moment je suis 
ici et C’est ici qui m’importe. 

Dans ta prise de conscience de la ne- 
cessité de faire du cinéma, le Congo 
n'était sans doute pas le seul facteur ? 

Jai écrit beaucoup de poémes par 
exemple pour retracer les événements 
de Lumumba, mais ¢a concernait 
qui ? Jécrivais pour qui ? Ecrire en 
francais, certes, mais moi-méme je 
n’étais pas content, ’écriture touche 
trois pelés et quatre tondus, tandis 
que le cinéma va plus loin, on voit 
bien que les gens vont tout le temps 
au cinéma... 

Dans Voltaique, dans Le Docker les 
personnages vont au cinéma. 

Mais je vais toujours au cinéma ! J’ai 
passé presque la moitié de mon en- 
fance dans les salles de cinéma, ceux 
de ma génération le savent, méme en 

(12) Sembéne raconte qu’un jour il fut giflé par 
linstituteur et qu'il lui rendit sa gifle. Il fut ren- 
voy€ de I'école, mais son pére lui donna raison. 
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Casamance j’allais au cinéma, et jus- 
qu’a présent, quand j’y vais, avec 
ceux de ma génération on se marre 
parce que je me vantais de ne jamais 
payer le cinéma, je resquillais, ce 
qu’on appelait « briiler le cinéma »... 

Ton pere était d’accord ? 

Tu sais, mon pére c’était un numéro a 
part, c’était un homme drole... 

Parlons création cinématographique, 
quel processus suit-elle chez toi ? 

J’ai une idée, un fait divers qui m’ins- 
pire, et je travaille ce point, je creuse, 
Jjélargis, un fait divers réel... 

Il 'y a aussi chez toi des motifs vi- 
suels, par exemple l'arbre, le baobab 
ou le fromager, qui reviennent avec 
insistance ? 

J’aime bien les arbres ! Mais nous de- 
vons avoir une ponctuation, nous 
cherchons des meétaphores, nous ne 
pouvons pas nous référer comme un 
pays occidental aux clochers, aux 
chemins de fer qui arrivent, qui ponc- 
tuent I’heure... Il y a une fagon de 
ponctuer la journée, je cherche une 
ponctuation qui peut déterminer, si- 
gnifier... 

Localiser, authentifier. 

Pas authentifier (13), mais localiser 
peut-étre, c’est ¢a... Quand, dans le 
Mandat, la caméra tourne autour de 
arbre c’est une journée qui passe, 
quand, dans Emitai les gens sont sous 
’arbre, c’est le temps qui passe, infini- 
ment... L’histoire se passe je crois en 
24 heures, mais ce temps infini des 
dialogues c’est I’arbre qui est 1a qui le 
signifie. 

La plupart de tes films sont trés ra- 
massés dans le temps et dans | espace. 

D’abord cela permet de faire des éco- 
nomies, je dois savoir comment nous 
devons faire du cinéma pour écono- 
miser le temps, le travail et ’argent... 
Pour les changements de décors, de 
tenue, de saison, il faut des moyens ! 
Par exemple Emitai ot nous avons vu 
la récolte, cela m’a demandé deux 
ans, j’ai da filmer un an ces récoltes 
des femmes avec mes actrices pour 
pouvoir filmer le reste I’année sui- 
vante, parce qu’au moment ou je fil- 
mais Emitai la récolte devait étre ter- 
minée dans les riziéres, sinon nous 
n’aurions eu personne, tout le monde 

(13) « L'authenticité » est la philosophie politi- 
que du mobutisme. 

aurait été aux champs... Le probléme 
était alors que mes actrices puissent 
vivre pendant un an, il fallait les en- 
tretenir financiérement, ne pas les dé- 
-courager... 

Je crois que tu tiens beaucoup a l'idée 
d’équipe ? 

On allait toujours avec Caristan et 
Ibrahima Barro, il fallait passer 24 
heures a Ziguinchor et revenir a Da- 
kar, ou parfois ils me laissaient a Zi- 
guinchor, je m’entendais avec eux... 

Ce sont les piliers de ton équipe ? 

Oui, avec Vieyra (14), depuis Borom 
Sarret... 

Comment ¢a se passe ? 

Il y a tout, parce que les hommes ne 
sont pas des moutons ! 

Vous devez rencontrer des problémes 
spécifiquement africains ? 

Beaucoup, ne Serait-ce que le fait de 
pouvoir bricoler la caméra lorsque 
I'on est a mille ou deux mille kilome- 
tres de la capitale, ou déja I’on n’a 
rien, a part le trait d’union avec I’Eu- 
rope ou I’on peut réparer rapidement 
la caméra! Il n’y a pas d’électricité 1a 
ou l’on va tourner, il faut en créer, en 
inventer... Le soleil! les gens disent 
qu’il y en a assez, mais le soleil ¢a fa- 
tigue! Et il faut éclairer, le noir est ce 
qu’il y a de plus mal «blanchi », au 
soleil il noircit davantage, il faut 
« blanchir » ce visage pour en trouver 
les traits... Nous nous gardons aussi 
nos secrets ! 

Tu respectes le plan de travail ? 

Je le modifie beaucoup, parfois méme 
je bouleverse ’ordre du tournage, se- 
lon les possibilités. Le probléme du 
scénario est facile, je suis dans une 
chambre, dans un bureau, je réve tout 
ce que je veux comme décor, et sans 
le savoir je fais un travail de studio, 
tandis que lorsque je tourne « le ci- 
néma a ciel ouvert », c’est un chapitre 
de mon livre (15), ce que j’ai vu dans 
mon « laboratoire » n’est plus vrai sur 
le terrain sur lequel je suis, j’ai pu reé- 
ver, idéaliser un décor, un trait, un 
paysage, mais quand je suis la je 

(14) Ibrahim Barro, assistant puis régisseur gé- 
néral. Georges Caristan, caméraman. Paulin Sou- 
manou Vieyra, directeur de production. Vieyra est 
également doyen des cinéastes sénégalais, histo- 
rien du cinéma africain et auteur d'un Sembene 
Ousmane Cinéaste (Présence africaine.) 

(15) Sembéne semble avoir achevé un ouvrage 
théorique et pratique sur le cinéma en Afrique, 
souhaitons que ce livre paraisse bientét. 
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constate que I’état du lieu n’est plus le 
méme, je dois l'utiliser a bon escient, 
le terrain est l’infanterie que j’utilise 
comme arme de guerre... 

Une grande discipline est nécessaire ? 

Jécris le scénario, je repére I’endroit, 
je peux modifier aussitot, avant le 
tournage, mais en modifiant il faut 
avertir les autres. 

Le tournage doit étre tres dur ? 

On tombe dans les pommes, mais on 
aime ce travail ! 

Il faut prendre 

le raccourci de Phistoire 

Tu parles souvent de la nécessite 
d’avoir une grande culture cinémato- 
graphique. 

Pour moi c’est un probléme d’esthéti- 
que, il faut prendre le raccourci de 
’histoire... Il y a des voitures qu’on 
dit tropicalisées ou adaptées aux pays 
africains, mais les principes du mo- 
teur sont les mémes, de méme pour la 
caméra et les grands tournages, il 
reste la sensibilit¢ d’un public qui 
aime bien le grand cinéma, qui nous a 
apporté quelque chose, I'ignorer, se- 
rait fuir, je dis donc : connaissons les 
classiques du cinéma mondial, nous y 

gagnons ! 

Mais ici le public ne connait pas les 
classiques ? 

C’est encore trop tot, que les cinéas- 
tes d’abord les connaissent, le jour ou 
nous aurons assez de ciné-clubs et de 
cinématheques, les cinéphiles les con- 
naitront. Les frangais les connaissent 
grace a des gens comme Moussinac, 
comme Sadoul, comme Langlois (16), 
le cinéma n’évolue pas seulement par 
les gens qui font des films, il y a des 
«méceénes intellectuels » entre le pu- 
blic et le cinéma... 

Les critiques sont indispensables ? 

Des critiques oui, mais il y a les au- 
tres... Langlois n’était pas un critique, 
il a fait énormément de choses, nous 
le connaissions tous, il a beaucoup 
fait pour nous, au début déja, je ne me 

(16) Léon Moussinac (1890-1964), l'un des 

premiers théoriciens, critique et historien du ci- 
néma, auteur en particulier d'un essai sur le ci- 

néma soviétique. Georges Sadoul (1908-1967), 

critique et historien du cinéma, communiste fer- 

vent et généreux. Henri Langlois (1914-1976), 

fondateur de la cinémathéque francaise. 

rappelle plus les dates, il a fait une se- 
maine du cinéma africain a la ciné- 
mathéque... On a eu des rencontres 
avec lui a Florence, a Naples, a 
I’Unesco, il a beaucoup fait pour la 
cinématheque d’Alger, pour Carthage 
(17)... Le seul point avec lequel je 
n’étais pas d’accord, c’est qu’il vou- 
lait toujours me rendre hommage! 

Tu connaissais Melville ? 

Ah oui, Jean-Pierre! C’était un drole 
de numéro, un solitaire, dommage 
que le cinéma frangais n’ait pas su 
Papprécier pleinement, il a da faire 
ses films contre vents et marées... 

Tu lavais rencontré dans un festi- 
val ? 

Quand un type me fascine pour son 
travail, quand je sais qu’il a quelque 
chose a m’apporter, je demande a le 
voir. Pareil en littérature, pourquoi 

pas ? Quand j’ai des difficultés et que 
je veux le faire... Quand j’ai voulu 
faire du cinéma, j’étais allé voir Sa- 
doul et Daquin (18)... Daquin m’avait 
donné rendez-vous a sept heures du 
matin, j’ai pris le café chez lui, il 
m’avait dit ce qu’il avait a dire, j’étais 
content. 

D’autres cinéastes tont-ils apporté 
quelque chose ? 

Il y en a un que j’ai eu la chance de 
reacontrer, un trés vieux, Charlie 

Chaplin; il m’a dit que ce métier tout 
le monde pouvait le faire, mais qu’il 

exigeait beaucoup. Je crois que c’était 
a Londres, aprés I’histoire de Mc 
Carthy, bien avant que je fasse du ci- 
néma, j’étais la-bas pour une confé- 
rence syndicale, j’étais encore loin du 
cinéma... C’est le seul type qu’on ne 
voyait ni dans les bistrots, ni dans les 
boites de nuit, ni dans les réceptions, 
il m’a dit qu’il fallait rester chez soi et 
travailler, et j’ai eu la méme réponse 
de Roger Martin du Gard quand il 
était a Marseille aux Cahiers Du Sud. 

J'ai l'impression que les solitaires te 
fascinent. 

Mais le travail de la création, la ré- 
flexion pertinente sur des sujets don- 
nés exigent cette solitude. On ne de- 
vrait méme pas répondre aux journa- 
listes ! 

(17) Le festival de Carthage a débuté en 1966, 

sis 1970 il alterne ses manifestations avec le 

festival de Ouagadougou 

dep 

(18) Louis Daquin (1908), réalisateur a partir de 

1941, professeur a l'lnstitut des hautes études 

cinématographiques 
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Roger Martin du Gard, Chaplin, Mel- 
ville, est-ce un peu la méme famille ? 

Je ne sais pas, j’avais besoin de les 
connaitre, par la suite j’ai connu les 
Senghor, les Birago Diop, les Césaire, 
Ousmane Socé Diop, Frantz Fanon, 
Richard Wright... J’étais un nouveau, 

je devais apprendre de tout un cha- 
cun, vraiment ¢a ne me géne pas d’ap- 
prendre chez les autres, je me suis 
toujours dit que c’est au contact des 
autres que je me forme, ce sont les au- 
tres qui m’enseignent... A Moscou j’ai 
connu d’autres écrivains, d’autres ci- 
néastes, en Amérique la méme chose, 
les Japonais aussi, Kurosawa était a 
Munich, et ainsi de suite... 

On pense dans Ceddo a Uinfluence ja- 
ponaise. 

Peut-étre, peut-étre... Mais I’influence 
des autres, quand c’est bien, je suis 
d’accord! Tu sais, il est trés difficile 
de réinventer des choses, il faut con- 
naitre, il faut passer par cette phase 
constituée par ce que les autres ont 
apporté petit a petit. 

Je crois que tu tiens a ce que les ci- 
néastes aient de grands rapports avec 
la littérature ou avec les écrivains. 

Jai vu beaucoup de jeunes qui veu- 
lent faire du cinéma et qui ont vrai- 
ment foi dans le cinéma, ce n’est pas 
un reproche, mais ma crainte est que, 
parfois, ils sont tres faibles en littéra- 
ture, il y a le probléme de la culture 
générale, et d’abord de leur propre 
culture, qu’ils méconnaissent dans la 
mesure ou ils n’ont pas été élevés 
dans une culture purement africaine, 
ni non plus dans une culture euro- 
péenne. Ces jeunes sont en état de dé- 
chirement (je ne dis pas « déracine- 
ment »), lorsqu’ils veulent refermer la 
boucle, revenir a quelque chose, a une 
synthése, ils ont besoin d’une plus 
grande connaissance que les autres... 
La connaissance approfondie des 
deux cultures permet de fermer la 
déchirure. 

Et écrivain peut apporter au... 

Oui, les deux, les deux, le littérateur a 
souvent une connaissance lyrique de 
la littérature, il connait les mots, il a 
un sens de l’observation plus déve- 
loppé que certains de nos cinéastes, et 
le cinéaste connait trés bien la techni- 
que, mais il n’est pas capable d’écrire 
des scénarios. 

Les écrivains dramatiseraient et vi- 

sualiseraient davantage que les ci- 
néastes ? 
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Pour le moment oui. En France, en 

Europe, combien y-a-t-il de cinéastes 
qui sont seuls maitres de leur scéna- 
rio ? Leur premiére ceuvre est souvent 
une histoire qu’ils portent en eux et 
qu’ils peuvent porter a I’écran, mais 
lorsqu’ils passent a la deuxiéme, a la 
troisiéme, ils constatent que dans la 
premiére ceuvre ils ont tout dit ! mais 
ils ont une connaissance de la techni- 

que. 

Les cinéastes ont finalement trop peu 
de rapports avec leur entourage ? 

Ils sont plus pauvres que les écri- 
vains, ils sont moins gatés... Les écri- 
vains sont souvent des professeurs, ils 
ont un job et la plupart des cinéastes 
ne sont pas vraiment salariés, ils 

n‘ont pas de revenus. 

Au Zaire tous les cinéastes sont fonc 

tionnaires ? 

Le Zaire est un cas spécial, il avait la 
télévision avant d’avoir le cinéma 
(19), ainsi dés I'instant que les Zairois 
ont fini leurs études pour faire du ci- 
néma, pour occuper des responsabili- 
tés dans une production, la télévision 

les absorbe et a partir de la c’est diffi- 
cile... Avec la télévision on devient 
une mouche dans une toile d’arai- 
gnée, et 1a nous avons une contradic- 
tion entre I'Etat et la création, parce 
que I’Etat a une idée fixe de ce que 
doit étre sa télévision, pas la télévi- 
sion, mais sa télévision... Une fois 
dedans, pour s’en dépétrer, c’est 
difficile ! 

Tu penses qu'ici les cinéastes ne peu- 

vent pas faire de la télévision un 
moyen d’expression ? L’Etat pourrait 

2 également s'approprier le cinéma ! 

La télé c’est la boite la plus politique 
et tout le monde a I’eil dessus. 

Dans ce domaine 
la solidarité est peu de chose 

Le cinéaste doit donc tourner le dos a 

U’Etat ? 

Je ne sais pas ! je n’ai pas a dire ce 
que doit faire le cinéaste africain, je 
ne donne aucune recette, mon réve est 
qu’il y ait énormément de films affri- 

cains qui soient diffusés... 

(19) La télévision débuta au Zaire en 1967, le 

cinéma lui est antérieur, puisque des réalisateurs 

indépendants ou dépendants du ministére de 

I'Information ont travaillé entre 1945 et 1965, 

mais il est vrai que les Zairois n’eurent guére de 

responsabilités dans ces productions. 
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Les thémes, les sujets, les méthodes 
de travail, de production m’importent 

vraiment peu dans cette phase, I’es- 
sentiel c’est que les films africains 
aient la priorité sur le continent afri- 
cain, que I’on décolonise nos écrans ! 

Tu verrais sereinement des films sur 
certaines grandes personnalités afri- 
caines, méme trés reactionnaires ? 

Oui, ce sont des contradictions... Si 
Mobutu veut faire un film il le fera, il 
a les moyens, il a les techniciens, et 
souvent dans des cas comme cela ce 
sont les mercenaires européens, les in- 

tellectuels de I’art qui viennent faire le 
film, c’est toujours le mercenariat de 

certains hommes de culture qui se di- 
sent de gauche et qui ont parfois 'ou- 
trecuidance de nous dire « si moi je ne 
le fais pas, c’est un Noir qui va le fai- 
re» !» Nous en connaissons, je ne 

veux pas citer de noms, nous avons 
compris que dans ce domaine la soli- 
darité est peu de chose... C’est a nous 
Africains de nous battre sur nos ter- 
rains. Ces gens, quand on les voit en 
Europe, se disent de la gauche et se 
veulent plus révolutionnaires dans les 
salons et autres, mais lorsqu’il s’agit 
de ’Afrique ils se comportent comme 
les derniers des gougnaffiers... Les 
mercenaires de la pellicule sont nom- 
breux, ils viennent souvent de la gau- 
che, de la gauche frangaise méme ! 

u es en colere... 

Non, je dis que lorsqu’on nous de- 
mande a nous Africains de faire des 
films, ils... Mobutu ou Senghor ou 
Eyadema et les autres trouveront des 
cinéastes pour faire des films, moi 
cela ne me géne pas, j’aimerais bien 

voir les films... 

Un mercenaire faisant un film sur 

Mobutu, utilisant des acteurs et des 
techniciens zairois pourrail... 

Il ne faut pas chercher des justifica- 
tions ! On parle d’un film sur Mo- 
butu, je dis « pourquoi pas nous ? » 
Nous avons vécu des expériences 
avec certains cinéastes qui se disent 
de la gauche, je ne cite aucun nom, je 
ne parle de personne, mais nous, nous 
connaissons de qui il s’agit, et lui, il le 
sait s’il le lit, c’est son affaire. 

Que penses-tu actuellement d’'un 
homme comme Rouch ? 

Rien ! 

Tu es revenu a la littéerature, tu écris 

« Le Dernier de L’empire », qu’est-ce 

que c’est ? 

Il faut attendre (20). 

Tu disais aussi que tu étais au Zaire 

pour le tome 3 de « 'Harmattan ». 

Oui, je cherche des éléments, mais 
mes projets je ne veux pas en parler, 
ce sont des choses qui me sont per- 
sonnelles, je n’ai pas a discuter... 

Tu parlais de la solitude nécessaire a 
une pensée pertinente, quels sont tes 

autres besoins d’homme et de créa- 

teur r 

Rien, ma famille c’est tout. 

Tu dis parfois que ta famille c’est ton 
L rAL 

Ltneatre. 

Ca, c’est ma famille africaine, elasti- 
que, ¢ca c’est tout mon théatre, mais 
j’ai ma famille individuelle, ma petite 
famille, elle ne me dérange pas, je suis 
14, je suis en famille, je ne suis pas 
isolé jusqu’au bout, je peux entrer et 
sortir quand je veux, je sens que je 
suis associé¢ a des gens dont j’ai be- 
soin et dont je sais qu’ils ont besoin 

de moi... 

As-tu des manies d’écrivain ? 

Non, j’ai un gros Waterman, il date 

de tout ¢a et ¢a c’est un plaisir quand 
je le tiens... Il faut de temps a autre 
changer la plume quand elle se casse, 
et quand je change la plume j’ai du 
mal a m’adapter a la nouvelle plume ! 

Revenon au cinéma... 

C’est pas encore fini ? 

Non ! tu insistes souvent sur la ques- 

tion de l'identification, qui conduit a 
un cinéma de héros, n'y a-t-il pas la 
un danger ? Les héros n’alienent-ils 
pas habituellement les spectateurs ? 

Quels héros ? Pecos, Django? ¢a 
c’est le cinéma étranger (21) qui nous 
aliéne, mais le pouvoir d’identifica- 
tion, justement, c’est de créer nos hé- 
ros, beaucoup de gens veulent étre des 

Django, c’est un complexe, un com- 
plexe d’identification... Pourquoi le 
spectateur africain veut-il s’identifier 
a Django ? Voila le probléme, tout 
est 1a. Nous nous demandons ce que 
nous devons faire justement pour le 
désaliéner et lui restituer ses propres 

(20) Jeune-Afrique nous dit le 4 novembre 

1977 : « Ousmane Sembéne est plongé dans Le 

Dernier de L'empire dont les héros, comme éen 

un mai 1968 d’Afriqgue noire, ne veulent plus se 

reconnaitre, ni dans les dirigeants, ni dans les 

partis conventionnels de leurs pays. » 

(21) Rares sont les productions africaines visi- 

bles en Afrique, le cinéma européen, américain et 

asiatique « colonise » en général tous les écrans.
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héros, qu’il ignore. Le cinéma qu’il a 
I’habitude de voir ne lui donne pas sa 
réalité contemporaine, je pense donc 
que la notre cinéma a un role a jouer. 

Crois-tu que les spectateurs désirent 
d’autres héros que ceux des films de 
karaté ou des westerns italiens ? 

Si j’abondais dans ce sens, eh ben ! 

on n’a qu’a laisser la lutte pour I’indé- 
pendance et 1’économie. Moi je dis 
que ’Europe a cessé de nous apporter 
quelque chose sur le plan moral et 
spirituel... Il reste évidemment la 
technique. 

Et un certain nombre de maux. 

Oui peut-étre quelques mots. 

Je voulais dire des malheurs... 

Mais les malheurs on les aurait méme 
sans voiture ! Non, je ne vais quand 
méme pas dire que tous nos maux 
nous viennent d’Europe ! Il y avait 
aussi la féodalité africaine, qui un 
moment donné a été stoppée mais qui 
s’est déplacée, qui a été doublée par 
les tirailleurs sénégalais, I’'armée colo- 
niale, les fonctionnaires qui se sont 

nidés pour devenir une couche privi- 
légiée, auxiliaire du systéme colo- 
nial... Nous avons nos maux ! Pour 
moi... Mais il faudra lire mon livre, ce 

sont des problémes que j’ai abordés 
la-dedans ! 

Quand lirons-nous ton livre sur le ci- 
néma ? y 

Jespére que Présence Africaine va le 
sortir I’année prochaine. 

Alors que serait le héros positif du ci- 
néma africain ? 

Je ne sais pas, c’est le public qui... 

Le cinéma ne peut rien 
résoudre tout seul 

Une fille comme Dior dans Ceddo ne 
risque-t-elle pas de consoler des vo- 
lonteés plus faibles que la sienne ? Du 
moment qu’elle tue, le spectateur n'a 
pas besoin d’aller si loin (22)... 

C’est tres difficile... Je ne crois pas, je 

ne crois pas.. Le spectateur faible, 
mais l’autre, le spectateur en « puis- 
sance »... Ca peut déchainer des réac- 
tions dans tous les sens.. Le ci- 
néma que vous nous avez donné n’a 

(22) Ceddo film historique fait d’une jeune fille 

I'héroine qui tue le marabout usurpateur. Il y a 12 

un scandale insoutenable pour les fidéles de la 

religion musulmane. 

donné aucune solution aux problémes 
sociaux, le cinéma ne peut rien ré- 
soudre tout seul... Vous qui écrivez 
sur le cinéma, vous pensez que le 
cinéma africain doit aller au-dela des 
autres, c’est vraiment, c’est vraiment 

vous leurrer et nous leurrer ! 

Vous étes un soldat parmi d’autres. 

Je ne dis pas que nous sommes des 
soldats, nous sommes des créateurs, 
c’est tout. Les créateurs et le cinéma 
frangais ont beaucoup fait depuis la 
Bastille, et 1a France est toujours a la 
recherche de... Qu’on ne vienne vrai- 
ment pas nous dire : voila ce que c’est 
que le cinéma africain, voila ce qu’il 
doit étre ! 

Mais la fonction sociale que le ci- 
néma européen a raté, le passage de 
la tradition orale au cinéma, dont tu 
parles souvent, va peut-étre le permet- 
tre? 

Je ne sais pas, il m’est difficile... Tout 
est possible en Afrique, mais je ne 
suis pas un réveur, je ne confonds pas 
les vessies et les lanternes. 

Dans tes films tu cherches de nou- 
veaux Ssymboles, ou des situations 

symboliques, penses-tu que le specta- 

teur soit prét a les lire ? 

Si on les lui explique oui, c’est aussi 
valable pour le cinéma frangais, c’est 

valable pour tous les cinémas du 
monde. Les critiques, tous ceux qui 

écrivent, qui réfléchissent sur le ci- 
néma, ¢a commence aussi en Afrique, 
en deux jours ici on a vu la presse 
parler cinéma... Enfin pour ramasser 
en une seule phrase tous les proble- 
mes qui me préoccupent, je dis qu’il 
faut que les gouvernements aient une 
politique culturelle, dans laquelle 
nous mettrons le cinéma et nous tra- 
vaillerons, a partir de ce moment-la 

les choses seront faites, mais tout le 

reste m’intéresse de moins en moins, 
je ne le dis pas par pédantisme... Cer- 
taines questions de journaliste sont 
toujours en train de me perdre... 

En quel sens ? 

En demandant toujours si je ne pense 
pas si le cinéma africain doit étre ceci 
ou cela... Il est difficile de dire quoi 
que ce soit, on a nos veeux de ce que 
doit étre le cinéma africain, cela ne 
suffit pas, il faut que les cinéastes se 
bagarrent en méme temps au sein de 
leur peuple, qu’ils déterminent une 
politique culturelle bien définie et 
dans ce cadre nous mettrons le ci- 
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néma. Aucun rapport avec le cinéma 
de Godard ! 

Mais il pourrait se passer ce qui se 

passe avec les télevisions, qui font 
bien partie d'une politique... 

Tout est dans le risque, tout est dans 

le risque, tout est dans le risque. Ce 
n’est pas parce que Godard a fait des 
films que Mai a été quelque chose... Il 
faudra demander a Rouch, a Enrico, 
on a été ensemble en mai 68, j’étais 

témoin des réunions a la rue de Vau- 
girard, mais je n’ai jamais entendu 
autant de bétises que dans ces ré- 
unions, c’était pire que sous ’arbre a 

palabres ! politiquement ! Il s’agissait 
de la fonction des cinéastes au sein de 
la société... Ils connaissent bien leur 
métier, ils travaillent bien, mais les 
prétentions qu’ils voulaient donner au 
cinéma en oubliant le social, en ou- 

bliant les autres, c’était absurde. 

D’ou par exemple un cinéema militant 
difficile a supporter ? 

Je laisse aux Frangais le soin d’en ju- 
ger ! 

Je ne vais pas te parler de Samory... 

Tu ne parles pas de Samory ! on va 
partir, tu fermes ta boutique ! 

J'ai encore trois ou quatre... 

Trois questions et c’est fini, mais ne 
revenons pas sur Samory, parlons 
seulement de mon séjour, il y a des 
choses dont je n’ai pas envie de par- 
ler, je veux les écrire ! 

Nous ne voulons pas 

que le cinéma sénégalais 
soit un mythe 

Un résumeé de ['experience senéga- 
laise pourrait nous étre utile, ici... 

Nous ne voulons pas que le cinéma 
sénégalais soit un mythe. 

Vous vous étes battus ? 

Oui, on se bat toujours, mais il y a 
des hauts et des bas... Maintenant 
nous pensons que nous sommes au 
creux de la vague, par rapport a ce 
qu'on a fait il y a quatre ans. 

Qu’est-ce que vous avez fait ? 

C’était la premiére fois que nous 
avions produit cinq longs métrages, et 
depuis Xala on n’a produit que 
Ceddo, donc j’étais le seul produc- 
teur, bon ! cet arrét est di a quoi ? 
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Nous sommes en train de chercher. 

Ces films ont été amortis au Senegal ? 

Quelques-uns, pas tous, certains ont 
été des fours, nous sommes en train 
de voir nous-mémes comment amélio- 
rer le travail. 

Vous avez fait un travail trés impor- 

tant du cote de la distribution. 

Oui, il y a toute cette expérience heu- 
reuse, mais qui ne nous suffit pas, 
quoique notre distribution soit natio- 
nalisée a 100 %. 

On dit que I'Ugc (23)... 

L’Ugc représentait dans les deux 
premiéres années une grande puis- 
sance, elle controlait les salles et la 
distribution, elle imposait certaines 
choses, mais il y a eu des change- 
ments, il y a maintenant un président- 
directeur-général qui se trouve a Da- 

kar. 

Un Frangais ? 

Non, non, non! Il n’y a plus de 
frangais, on les a tous foutus a la por- 
te ! et j'espére que ce ne sera pas une 
mauvaise chose... Actuellement nous 
controlons le cinéma nous-mémes, et 
le domaine de la culture, nous avons 
fait un pas immense, les films peuvent 
sortir en toute liberté s’ils ne sont pas 
censurés, le public est la. 

Vous travaillez beaucoup avec la 

taxe. 

Oui, la taxe peut nous aider, et aussi 

le fonds d’aide du gouvernement... 
Mais nous ne sommes pas encore 
contents, nous espérons que la pro- 
chaine rencontre avec les cinéastes 
nous permettra de dire ce que nous 
avons fait et ce que nous devons en- 
core essayer de faire. 

Ainsi, depuis que la distribution vous 
appartient vous n'avez fait qu'un ou 

deux longs meétrages ? 

Oui, ce sont nos problémes internes, 

on a des problémes avec le pouvoir, 
des problémes politiques, par exemple 
la Société nationale de production et 
de distribution, dont le président- 
directeur-général était Korka Sow et 
qui a été a la base de ces films, a été 
dissoute par le gouvernement... 

C’est récent alors, et pour quelles rai- 
sons politiques ? 

Oui, c’est trés récent, il est difficile de 
dire pourquoi, parce qu’il ne nous ont 
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pas consultés, mais ce qui nous im- 
porte c’est de voir nos problémes a 
I’intérieur, nous verrons et nous don- 
nerons a la presse les résultats de nos 
recherches, nous travaillons, nous ré- 
fléchissons... 

Vous avez un rythme de réunions tres 

serré ? 

Nous n’avons aucune régle, nous 
sommes vraiment libres autant qu’un 
artiste peut se prétendre libre, seule- 

ment nous sommes responsables de 
nos outils et de ce qu’on fait de nos 

ceuvres. 

Vous avez une revue de cinéma ? 

Non. 

On parle cinéma dans Kaddu ? (24) 

Oui, des critiques, c’est le public qui 
les écrits, en ouolof, il parle des films 
africains... 

D’un film comme « Le Mandat » il 
existe combien de copies a l'exterigur 
du Sénégal ? 

Ah ¢a je n’ai pas compté, il faut le de- 
mander au laboratoire, je ne sais pas, 
le film est passé partout, en Union So- 

viétique, dans les Pays de I’Est, a 

Cuba... 

Tu serais rentré dans tes frais, méme 
sans le Senégal ? 

Oui, avec Xala aussi; Emitai a eu 
beaucoup de difficultés, (25) il a été 
un enfant peu convoité, mais il com- 
mence maintenant a exister pour 
I’Afrique, on va voir ce que cela va 
donner. 

Je n’'ose plus rien te demander. 

Tu es gentil ! 

Une derniere question avec un mot de 

réeponse : ou va l'Afrique ? 

(Sembéne est déja debout pour aller 
prendre sa douche, il dit, trés fort :) 
« vers le socialisme scientifique » ! 

Propos recueillis par 
Pierre Haffner. 

(23) L'Union générale de la cinématographie, 

société francaise, avait racheté les actions de la 

Comacico et de la Secma en 1973, elle détient 

donc le monopole de la distribution des films 

dans presque toute I'Afrique noire francophone. 

(24) Kaddu - L'Opinion — mensuel en ouolof di- 

rigé par Sembéne depuis 1972. « C'est un pré- 

cieux instrument de culture. Il nous permet d’as 

sumer notre propre personnalité » Sembeéne 

1973. 

(25) Emitai met sur un méme pied De Gaulle et 

Pétain, du point de vue du colonisé. De Gaulle 

interdit donc naturellement le film 

D"UN 

EMILE MWOROHA, 

Peuples et rois 
de PAfrique des lacs 

N.E.A., Dakar-Abidjan, 

1977, 352 pages 

une nouvelle synthése : 

les royaumes des grands lacs 

L’histoire de I’ensemble des pays si- 
tués entre les lacs Victoria et Tanga- 
nyika a rarement été envisagée dans 
son ensemble. Il existe une abondante 
littérature en anglais, qui porte essen- 
tiellement sur les anciens royaumes 
de I’'Uganda actuel (les livres de John 
Beattie sur le Bunyoro, de Samwiri R. 
Karugire sur le Nkore, de Semakula 
Kiwanuka sur le Buganda, parmi les 
plus récents). En frangais, la produc- 
tion s’est concentrée sur le Rwanda, 
sous la plume de missionnaires (les li- 
vres classiques des Péres Pages et de 
Lacger) ou d’anthropologues (notam- 
ment les ouvrages de I’école de Tervii- 
ren, ceux de Jacques J. Maquet et de 
Marcel d’Hertefelt) et avec la contri- 
bution exceptionnelle d’Alexis Ka- 
game (sur les traditions orales de la 
royauté). L’histoire ancienne du Bu- 
rundi est surtout connue gréce aux 
publications de Jan Vansina. Sur les 
anciennes monarchies de la région de 
Bukoba, en Tanzanie actuelle, on n’a 

presque rien depuis les quelques arti- 
cles livrés par des administrateurs al- 
lemands d’avant 1914. A partir du 
cas de son pays, le Burundi, Emile 

Mworoha a entrepris d’en décrire le 
régime politico-social tel qu’il fonc- 
tionnait au XIX® siécle, avant la colo- 
nisation, et, pour mieux le compren- 
dre, il ’a comparé a celui des autres 
royaumes de la région, ce qui nous 
donne un tableau général pratique- 
ment unique en frangais. Ce volume 
publié par les Nouvelles Editions 
Africaines ouvre une collection desti- 
née a faire connaitre les travaux des 
historiens africains. Il appelait donc, 
en tant, que tel, non seulement un 
compte rendu de ses apports spécifi- 
ques, mais aussi des observations sur 
la méthode de travail et sur les orien- 
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