la parole aux en
aux maitres,

aux
parents

Notre souhait a été, dans les textes qui suivent, de
nous entretenir avec les enfants, leurs parents, leurs
maitres. Nous n’avons pas cherché a faire avant tout
ceuvre scientifique, mais plutét a établir entre nous et
eux, entre vous et eux, un lien sincére, direct et chaleu-
reux. Nous avons souhaité leur donner la parole afin
qu’ils s’expriment sur leur vie quotidienne. 11 s’agit, ici,
d’un contact avec des enfants scolarisés. Plus loin, nous
trouverons la relation de conversations avec des enfants
au travail. .

Toutefois, pour que, de ces entretiens, on puisse déga-
ger un sens, il fallait une uniformité dans les questions. 11
fallait également que les adultes qui posaient ces ques-
tions soient a Paise dans la conversation. Nous avons
donc établi une grille d’entretien, et des psychologues
de différents pays s’en sont servis comme d’un guide.
Les enregistrements ont été réalisés soit en frangais,
soit en langue du pays (au Rwanda), et dépouillés par
les soins de psychologues africains (1).

Comme on le verra, les questions posées ont trait a la
langue d’enseignement, a la finalité de Pécole, a ses pro-
grammes, a P’avenir de Penfant.

C’est dans six pays d’Afrique qu’ont été menés ces
entretiens, avec 39 enfants, 18 maitres, 18 parents. La
tranche d’age des enfants était celle du CM1-CM2
(9-12 ans) pour des raisons de commodités d’expression.
On souhaitait, aussi, qu’ils aient procédé a un début de
réflexion sur leurs activités et leurs désirs futurs (tout
en connaissant parfaitement la relativit¢ des désirs a
cet age).

Les pays qui ont participé a ce travail sont les sui-
vants : la Cote-d’Ivoire, la République Populaire du

*M. Mbodje, Directrice de I'Education préscolaire, ministére de I'Education, Sénégal.
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]es enfants

Au vu du tableau 1 ci- contre, il
; apparatt que chez les enfants, il
existe un énorme décalage entre la
langue utilisée le plus frégquemment
aussi bien a I'école qu’a la maison,
et la langue d'enseignement, (95 %
des enfants utilisent leur langue
maternelle, 87 % ont un enseigne-
ment dispensé en francais). 75 %
des enfants souhaitent que I'ensei-
- gnement soit dispensé en francais,
cette langue étant percue comme
le seul moyen de réussir a I'école et
dans la vie.

«Je parle toucouleur a la maison,
et wolof a la récréation, en classe je
_ parle le francais. Je veux qu‘on

_m’enseigne en francais. Si je ne
___connais pas le francais, je ne peux
~___pas avoir un travail. »

« A la récréation je parle en lari, &
la maison, je parle en lari, je parle
francais a I'école... J’aime mieux
~ que l'école soit en francais, parce
 que c’est différent. S'il n’y a pas un
_maitre qui parle lari, c’est diffici-
le...»

« En classe, je ne parle pas more,
c’est au village que je parle more.

Dans la cour de I'école, je parle
francais, méme si je joue avec mes
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camarades... Je préfére qu’on m’ap-
prenne le francais a I'école. »

«Je préfére étudier en kinya-
rwanda, parce que je ne comprends
pas tout ce qu'on m’explique en
francais. »

« Oui, je suis contente d’appren-
dre en kinyarwanda, parce que je
comprends mieux les explications
du maitre. Le francais, ca m‘inté-
resse. C’est une nouvelle langue. Je
peux parler a un intellectuel. »

« A la maison, je parle sango, et a
la récréation, quand on cause en-
semble avec mes amis, je parle

canan
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(3) Centre de linguistique appliquée de Dakar. . ,
(4) Cette enquéte a fajt l'objet d'une communication presentée par
gal) au Congrés mtemat:ona! de psycho/ogze de

«Je parlé sango a la maison,
francais a la récréation. J'aime que
I'école soit en francais, parce que je
veux moi-aussi que I'école m’ensei-
gne bien pour que moi aussi ie
parle francais. »

«A la maison, je parle baoule
avec ma petite sceur, et francais et
baoule avec mon pére... J’ai envie
d’étre enseigné en francais. »

« A I'école primaire on enseigne,
et je veux qu'on m’enseigne le
francais en classe, parce que plus
tard je serai un ministre d’Etat. »

«A la maison, je parle le ta-
gouana, mes parents aussi: a
I'école avec mes camarades je parle
le francais... Aux petits enfants plus
petits que moi, je parle baoule... Je
voudrais que le maitre m’enseigne
en tagouana parce que je voudrais
étre agriculteur, et montrer aux au-
tres comment faire une plantation
et comment entretenir des arbres. »

«Je veux apprendre le francais,
parce que, quand je serai grand, si
je ne connais pas le francais, je ne
pourrai pas répondre lorsqu’on
m’adressera la parole. »

«Je veux apprendre le francais,
parce que quand on va grandir et
quand on va travailler, par exemple
si on va travailler chez un Européen,
il va demander a parler francais
parce que lui ne comprend pas |



more; parce que toujours |’Euro-
péen est le patron du bureau ou le
chef de service; ou par exemple, si
on a bien travaillé a I'école et qu’on
veut devenir directeur de cabinet,
on va parler avec le ministre. »

Il faut souligner que, dans ces
pays, le francais est la langue offi-
cielle. Les enfants ne concoivent
pas |'école autrement (excepté au
Rwanda). Il est difficile pour un
enfant d’'imaginer un systeme diffé-
rent de celui ou il vit.

les maitres

Les maitres, eux, par contre, ont
souhaité que l'enseignement soit
dispensé en langue maternelle.
Bien que le francais soit la langue
officielle, les maitres pratiquent un
bilinguisme de fait. Les raisons évo-
quées sont de deux ordres :

e l‘utilisation de la langue de l'en-
fant est la garantie d'une meilleure
acquisition et d’'une meilleure trans-
mission de connaissances;

e c’'est aussi un moyen d’enraciner
I'enfant dans les valeurs tradition-
nelles.

« Je ne suis pas entiérement satis-
faite parce que les enfants qui vont
« ailleurs » ne savent pas s’exprimer,
et ne savent pas suivre les cours
comme les enfants étrangers. Suivre
des études secondaires n’est pas facile
pour les enfants qui n’ont pas de con-
naissances solides en francais. Le
meilleur moment pour introduire le
frangais : en deuxiéme année pri-
maire. »

«Je suis satisfait que l'enseigne-
ment se fasse en kinyarwanda, parce
que je considére la majorité des en-
fants qui resteront a la campagne. Il
faut que les matiéres puissent étre
données dans la langue qu’ils com-
prennent bien. Le frangais élémen-
taire peut leur servir. Il faudrait in-
troduire en troisiéme année. »

« La meilleure langue pour I’ensei-
gnement, c’est difficile, mais c’est nor-
mal d’avoir une langue nationale
dans laquelle on pourrait enseigner.
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Le francais est difficile, et en ciasse
nous avons tout le temps recours a la
langue nationale. Quand on expose en
francais, quelquefois les éléves ne
comprennent pas, alors on a recours
a la langue nationale. »

« C’est la langue nationale qui doit
primer. Aprés, vient cette langue
étrangere qui est une langue univer-
selle, la langue nationale étant la
base. Enfin, il peut y avoir des avan-
tages comme des inconvénients.
Quand on parle d’avantages, je veux
dire que I’enfant a la facilité d’acqué-
rir ’enseignement du maitre qu’il ne
comprend pas toujours en frangais...
Pour moi, il faut jumeler les deux
dans P’enseignement. »

« Les parents vont peut-étre avoir
du mal a accepter I’enseignement en
langue nationale, mais par la suite ils
verront que c’est nécessaire, car cha-
que milieu doit essayer de conserver
sa culture ou du moins essayer de la
purifier. Il doit exporter sa civilisa-
tion. L’enseignement en langue natio-
nale sera bien vu par la suite. »

« Je suis pour I’enseignement dans
les langues nationales. Les recherches
psychologiques et scientifiques ont
montré que ’enfant qui apprend dans
sa langue maternelle a plus de facilité
pour acquerir les notions qu’on veut
lui faire apprendre. Et, sur le plan pé-
dagogique, le maitre n’aura plus de
difficultés pour communiquer. Cette
communication étant facilitée, on
passera un peu plus de temps pour
apprendre a écrire par exemple. Or,
actuellement, il faut enseigner a ’en-
fant, d’abord a parler la langue, en-
suite a Iécrire. C’est beaucoup plus
compliqué que lorsque nous aurons a
enseigner dans nos langues nationa-
les. Ceci dit, il faudrait d’abord voir
Pavenir de ces langues : si c’est tout
simplement pour permettre Pacquisi-
tion du frangais et que ces langues ne
servent que de supports, elles n’au-
raient pas de perspectives de dévelop-
pement, et dans ce cas je suis contre.
Mais si ces langues ont une fonction
sociale et se développent par I’écri-
ture, si les enfants les utilisent dans
leurs communications quotidiennes
entre eux et avec les adultes, je suis
d’accord. »

les parents

Les parents se sont nettement
prononcés en faveur de la mixité
pour les mémes raisons, mais plus
particuliéerement pour des raisons
d’ordre culturel.

Bien que le francais soit la langue
officielle, I'enseignement est dis-
pensé dans deux langues. Parents
et enseignants souhaitent que les
langues nationales prennent la
place qui leur revient a I'école, tout
en étant conscients des problémes
que cela souléve :

e probléme du choix de la langue
dans les pays ol il n'existe pas une
langue de grande communication;

e en cas de choix possible, I'exten-
sion de cette langue a tous les ni-
veaux d'enseignement (secondaire,
voire université);

e dans l'état actuel ou le francais
reste la langue officielle dans les
pays qui dispensent un enseigne-
ment dans une langue nationale a
I'école primaire, a quel niveau
faudrait-il introduire le francais ?

« En kinyarwanda, c’est mieux

parce que c'est plus facile. Je suis
content que mes enfants apprennent
le frangais pour leurs contacts futurs
avec les étrangers. Un exemple : no-
tre chef d’équipe, je lui ai appris son
meétier de magon, mais maintenant il
est mon chef, parce que son francais
lui permet de dialoguer avec notre pa-
tron blanc.
L'enfant doit apprendre le frangais
des la quatrieme année primaire. A
cet age, il est tres éveillé. Il convien-
drait donc d'introduire [l'enseigne-
ment du francais des la troisieme an-
née primaire. »

« Que voulez-vous que j'en pense ?
1l y a longtemps qu'on a introduit le
frangais dans les programmes scolai-
res. Je ne suis pas contre la langue
frangaise, mais ce que je regrette,
c’est la disparition d’'un manuel des
missionnaires, parce que l'éléve avait
la possibilite d’etudier et de compren-
dre dans les deux langues. Cétait tres
efficace, et aujourd’hui, ce que l'éléve
apprend en frangais, il n'arrive pas a
le transmettre, a le traduire dans sa
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omprendre et dapprendre dans

« Dans certaines régions, il y a des
_ethnies en minorité. Il y a au maxi-
mum dix éléves de la méme dan’s une
classe. Faut-il enseigner la langue de
. Ee[le—ci ?2 Peut-étre la langue de la
_zone dans laquelle on se trouve ? »

_« Pour moi, parent d’éléve, je ne
trouve aucun inconvénient entre les
, deux ‘moyens d'expression, c'est-a-
dire la langue nationale et le frangais,
car dans certaines écoles dites de pro-
motion collective, I'emploi de ces
deux langues a donné des résultats
trés fructueux. C'est ainsi, que l'année
derniére, a I'école Koudoukou, l'une
des maitresses qui a expérimenté la
-méthode d’enseignement en francais/
langue nationale a battu un record
n pourcentage d'admission en classe
superieure soit 100 % a l'examen de
passage | »

~ « On ne peut pas separer les deux
langues, parce que le francais a éte

ent, et que la langue nationale est
_notre langue d'éducation et de cul-
_ ture. Nous ne pouvons nous permet-
_ tre d’en oublier l'importance. 1l fau-
drait donc que nous l'enseignions a
;nds;: enfants, car refuser l'emploi de
notre langue nationale dans [l'ensei-
gnement sera un acte douloureux
your nous parents d'éléves. Nous de-
ons la laisser parler correctement
 pour que notre geénération puisse

_poursuivre sa connaissance pour ga-
antir sa survie. Il est vraiment neces-
aire que la langue nationale soit en-
eignée d l'école. »

«A mon avis, l'enseignement en
francais et en langue nationale ne pré-
te pas d'inconvenients, car l'une et
“autre des deux langues facilitent la
ommunication. Au temps de nos
X, lout s'enseignail en langue na-
ionale, et on ne parlait pas frangais.
maintenant, il est nécessaire que

ore iangue

sentiel est de permettre a l'éléve

otre langue originale d'enseigne-

nftmts _apprennent aussi cette

langues, que ce soit en langue natio-
nale, en frangais ou en allemand, car
cela lui permettra de communiquer
avec autrui partout ou il va.

« Le francais est devenu notre lan-
gue nationale. Puisque de nos jours
beaucoup de gens ne parlent pas
francais, il faut que nos enfants ap-
prennent également leurs langues
pour pouvoir communiquer avec
eux.

«Je suis pour les deux langues.
Surtout pour les tous petits du C1.Je
souhaiterais que l'instruction se fasse
au départ dans la langue nationale,
puisqu’on en a une. Déja l'année' der-
niere, il y a eu 100 % d’admissions au
CP2, si bien que tous les parents
étaient trés satisfaits de ce tres bon re-
sultat. Une fois que les enfants sont
au CP, on peut commencer le
Jfrangais, des le 2¢, 3¢ trimestre. »

contenu des programmes

les enfants

La question, telle qu’elle a été po-
sée aux enfants, aux parents et aux
maitres, comportait forcément pour
chaque groupe une connotation
particuliére, et orientait donc le
type des réponses. Ceci était notam-
ment apparent chez les enfants ou
I'on a constaté une confusion entre
la préférence d’'une matiére et son
utilité dans I‘avenir professionnel
qu’ils projettent (*).

On constate également que les
disciplines instrumentales (francais,
calcul) sont les plus citées (ta-
bleau 2). La maitrise de ces instru-
ments étant un des facteurs déter-
minants de la poursuite des études

secondaires, on peut penser que les
enfants n'appréhendent pas leur ave-

nir en dehors de I'école.

{*) Nous avons regroupé, sous le vocable « disci-

pline expérimentale » tout ce qui avait trait au

francais, vocabulaire, grammaire, réeitation, dic-
tée, orthographe, mathématiques, sous le voca-
ble « activités d'éveil », |'histoire, la géographie, la
lecon de choses, lagriculture; sous le vocable
« activités artistiques », dessin, chant, modelage,

les maitres

Les maitres, dans l‘eﬁyr‘“ gkande
majorité, pensent que les program-
mes ne sont pas adaptés. Pour les

- améliorer, ils proposent des modifi-

cations au niveau:
e du contenu , '
e des méthodes (ex. :
de manuel);

o de lorgamsatson des etudes.

changement:

« Dans les;programmes, il y aurait
des réformes a faire. 11 faudrait mo-
difier pas mal de matiéres, adapter
’enseignement au milieu ambiant. »

« Le programme n’est pas du tout
adapté. L’école primaire devrait aider
I’enfant a pouvoir s’insérer reellement
dans la société. »

«Lles pmgrammes actuels ne sont
pas appliqués. Ils sont faits sans les
enseignants, sans ’avis des maitres
qui vont les mettre en ceuvre. On nous -
les dxctc On nous les i impose. 11 fau-
drait se mettre & la portée des gens
qui sont sur le terrain et qui sont dans
un embarras terrible pour faire nor-
malement leur travail. Qu’est-ce qui
manque a ces programmes ? Beau-
coup de choses. On parle d’écoles de
promotion collective. Certains mai-
tres ignorent ce qu’ils doivent faire. Il
ne faut pas écarter I'enfant de son mi-
lieu. Parce que les enfants, demain, ils
se retrouveront au village, et s ’ils ne
sont pas habitués, ils vont s’adapter

TABLEAU II*

Activités
d'éveil

(2)

Histoire ]
Géographie |
Lecons .
de choses
Etude

du milieu
Agriculture

(1) Citées par les enfants 48 fois sur 67 (chaque
__enfant a cité une ou deux matiéres préférées).
(2) Citées par les enfants 26 fois sur 67.

(3) Citées par les enfants 3 fois sur 67.
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wres difficilement dans le milieu pay-
san. »

« Pour ce qui est des programmes,
nous enseignons les mathématiques,
d’accord, nous enseignons le frangais,
et, a mon avis, ils sont pour le moment
adaptés. Il faudrait que les écoles
soient liées au milieu, et qu’on y pra-
tigue de plus en plus d’agricul-
ture, une agriculture embryonnaire,
disons, au niveau de I’école. Il nous
faut des techniciens agricoles (d’autres
aussi). »

« On manque de documents sur les
realités vraiment vécues par I’enfant...
Les livres ne correspondent pas... »

« J’aimerais que les enfants travail-
lent le matin et que le soir soit réservé
pour des jeux; cela permettrait aux
enfants de mieux s’adapter. Dans le
systéme télévisuel, on nous fait pas-
ser des émissions importantes I’aprés-
midi. Les enfants ne regardent pas. Ils
sont fatigués. »

« Pour ceux qui n’iront pas au ly-
cée, il faudrait les envoyer dans des
centres techniques ou ils pourront
déja s’adapter a des créations person-
nelles. »

« Oui, les programmes sont quand
méme adaptés, mais il nous manque
le temps pour avoir des activités pro-
ductives que nous souhaitons. »

« Dans la mesure, ou, a I’école on
prépare l'enfant a passer des exa-
mens, nous sommes conditionnés par
les épreuves qui sont a ’examen. Par
exemple, au certificat d’études, ily a a
peu pres toutes les matieres, mais ces
matieres n’ont pas toutes la méme im-
portance. Par exemple, le calcul et la
dictée ont plus d’importance que la
géographie ou le dessin. Obligatoire-
ment, le maitre va donner plus de
lecons de calcul et d’orthographe a
ses éléves pour avoir plus de succes.
Passer son temps a leur apprendre le
dessin et I’art qui est une formation a
base affective n’est pas possible. S’il
n’y avait pas cette contrainte, on de-
vrait donner la méme importance a
toutes les disciplines. Dans la mesure
ou on essaye de former ’homme to-
tal, aucune des disciplines n’est a né-
gliger. Maintenant, il faudrait voir
quelles sont les disciplines qui vont
favoriser lintégration, la société

La parole aux enfants, aux maitres, aux parents

ayant cette priorité. Est-ce que la for-
mation scientifique est plus impor-
tante que la formation littéraire ?
Cela dépendra de I’objectif que la so-
ciété a fixé a ’école. Personnellement,
je préfére le développement de I’esprit
scientifique. »

les parents

Dans les pays ou I'enseignement
est dispensé en francais, les pa-
rents avouent ne pas avoir suffi-
samment d’informations pour ap-
précier |'adaptabilité des program-
mes; ils renvoient de ce fait aux
maitres qui leur paraissent plus ap-
tes dans ce domaine. Au Rwanda,
ou I'enseignement est dispensé en
langue nationale a I'école primaire,
les programmes sont mieux connus
des parents (4/4), et ils donnent
leur avis sur les modifications éven-
tuelles a apporter (calcul, étude du
milieu, etc.). En Centrafrique, ol
fonctionnent des classes expéri-
mentales, les parents sont informés
sur les programmes, mais ils lais-
sent la décision de les modifier aux
maitres.

lls se situent ainsi dans une posi-
tion intermédiaire entre ceux qui
ignorent tout et qui renvoient aux
maitres, et ceux qui sont informés
et proposent des aménagements.

tons a la maison, seuls les enfants
vont a lécole.

« Si le maitre qui enseigne l'enfant
lui donne une orientation, nous, pa-
rents, nous ne pouvons pas la refuser.
Nous ne connaissons pas ce que nos
enfants apprennent a l'école. Et apres,
nous sommes surpris de savoir qu'ils
ont appris telle ou telle chose. Ainsi,
lorsque nous envoyons nos enfants a
l’école, nous nous appuyons sur les
maitres, en leur faisant confiance
pour ['education et lorientation de
nos enfants. »

« Dans le systeme actuel, ['école
primaire prépare mal l'enfant a sa vie
d’adulte. Je pense que le calcul et
l’étude du milieu rendront le meilleur
service aux eleves pour plus tard.»

«Il n’y a pas de matieres super-
flues. L’étude du calcul et I'étude de
milieu préparent le mieux les éleves a
leur vie d’adulte. »

« Aucune discipline n'est a mépri-
ser. Le calcul et l'étude du milieu
offriront des possibilités pratiques
aux enfants. L’étude des langues
(kinyarwanda et francais) leur per-
meltra une bonne intégration dans les
milieux du travail et dans la societé. »

« Des programmes, je peux toul de
suite dire qu'ils sont tres bien congus.
En tant que parent d’éléve, on doit
aussi aider le maitre dans sa tache. Je
voudrais par la dire que le soir, con-
troler les differents devoirs journa-
liers faits par l'enfant, par d’autres, de
classe supérieure. Dans le cas con-
traire, le probleme ne se pose pas. 1l
Jfaut également reconnaitre que l'édu-
cation de l'enfant n’est pas seulement
U'affaire du maitre seul, mais aussi la
notre. Aider le maitre, ne consiste
donc pas a lui faire des cadeaux, mais
a surveiller l'enfant le soir a la mai-
son, afin qu'il puisse revoir les lecons
enseigneées dans la journée (par le
maitre). Ainsi, le lendemain, il peut
en garder un souvenir. Le maitre lui
aussi a ses limites : conges, maladies,
, et il faut que le pere de ['en-
1 assurer sa reléve pour
ne soit pas victime de cer-

taines irrégularités dans le travail. »
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« Ce sont les mémes programmes
qu’'on appliquait il y a des années
dans nos écoles, et ils ont toujours
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T itefoi ,je S zs qu lei Zes maitres du .
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utes leurs forces pour que Zeurs éle-

‘ mau: aise anduzte, leur trregula—”i
Filé e Ieur paresse Les mattres duk ‘

fa ,ue cermms demarrent les cours
quelquefois-méme avant sept keu ,

,a journee, ‘dans la

c f sse qui était chargee d'une actzvzte; ;
dzrzgee, tous les éléves étaient occu- .
pés. A la fin de I'année un enfant du
 CE2 ou du CMI savait déja Jaire un
,,ssemblage. 1l savait déja monter an

mur, et au moins raboter une planche.

Donc, ce que Je souhaiterais, c'est que
_nos enseignants, nos chefs, les chefs
 hiérarchiques de nos maitres de
," ugement sur les ensezgnants ~ lécole primaire, puissent au moins re-

_ Venir sur ce programme-ld. Puisque

 moi-méme qui vous parle, maintenant

~ Jje peux clouer, je peux méme consoli-
 der des tables, je peux faire quelque

_chose. Pourquoz ? Parce qu'on
- m avait appns

a l'école primaire. »

avenir des enfants

TABLEAU il
Soubhaits des enfants

citée sur 58

18
9

5
6
1
3

Nombre de fois ‘
' ___reaux, travailler pour aider mon

~_ papa et ma maman quand je serai
_ grand. »

citée sur 58

e catégorie 2 .

francais pour étre boxeur,

s ~¢hfaiits'

Si ion ctasse les métiers chons:sa "
par !es enfants, tfms catégcnes ap- .
parai ;
o catégone 1 médecin profes-
seur, mgémeur pilote, mlmstreﬂﬁf
fols) ; ~ .
stltuteur ;nﬁr— 5
mier, dessmateur employé de bu-
reau (14 fois); ‘

e catégorie 3 : ouvrier, agr|cul~*
teur, électrrc:en (4 fms) (1). '

« Je veux étre 'dOcteur. »

«Je veux étre prof de maths. »

«Je veux étre ministre de I'Ensei-
gnement primaire. »

«Je veux qu’on enseigne le

_ francais en classe, parce que plus

tard je serai un ministre d’Etat. »

«Quand je serai grand, je veux ,'
continuer mes études jusqu’a I'uni-
versité, je veux sortir un journaliste

pour causer a la radio tous les
jours. »

«Je préfére étre pilote. »

«L’école me permet d'étre un
jour un grand fonctionnaire, de tra-

_ vailler dans la fonction publique
_ comme ministre. »

« Je serai ingénieur de technique

_ électricité. »

«Je veux étre ingénieur en météo

. pour savoir ol passent les avions,
__ Ppuis, ou c’est on a le pétrole. »

«Je veux faire la sage-femme. »

«Je voudrais faire la maitresse,

_pour écrire, pour enseigner les en-
. fants.»

«Je veux bien étre dans les bu-

«Je veux travailler a la télévision

comme dessinateur. » |

«Je voudrais apprendre le
parce
qu’on me posera des questions en

_francais. »

« Je voudrais étre technicien pour

réparer les objets gatés. »

«Je voudrais étre agriculteu:




ur montrer aux autres comment
‘aire une plantation et comment
entretenir les arbres. »

«Je voudrais travailler a l'usine
de lait. »

« Je voudrais étre chanteur parce
gue c’est a la mode. »

les maitres

Les maitres souhaitent une meil-
leure insertion sociale pour les en-
fants (8/13). Tous appréhendent
leur avenir avec pessimisme et les
raisons évoquées sont :

e les programmes non adaptés;

e le manque de structures d'ac-
cueil ;

e la baisse du niveau général des
enfants.

Pour remédier a cet état de fait,
ils préconisent des solutions qui ne
portent pas seulement sur le con-
tenu de I'enseignement, mais vont
dans le sens d'une réforme des
structures.

« Je pense que c’est grave parce que
la masse de nos enfants, actuellement,
ils ne pourront pas tous aller au col-
lege. Donc, il faut des cultivateurs
parmi eux, et je pense que c’est dans
ce but-la que nous enseignons mainte-
nant... Il y a une sélection, ceux qui
s'adaptent vont au collége, mais ceux
qui ne s’adaptent pas n’ont pas de
place. C’est pource cela que je dis de
créer des centres techniques pour
Sux. »

«On pourrait créer des centres
d’apprentissage qui leur permettraient
d’améliorer ce qu’ils ont appris au
CM2, et a leur sortie, ils pourraient
mettre en pratique leurs connaissan-
CEs. »

« C’est vraiment un gros probléme.
Je ne pense pas qu’il y ait assez de
structures pour que les enfants qui ne
font pas preuve d’assez d’intelligence
pour continuer, puissent servir immé-
diatement au lieu de trainer, et c’est
¢a qui provoque I’exode rural et la dé-
linquance puisque les plus intelligents
sont recueillis, mais rien n’est fait
pour les moins doués. »

« Il faut créer beaucoup de centres

La parole aux enfants, aux maitres, aux parents

techniques. »

«Le but principal est d’amener
’enfant a pouvoir s’insérer dans la so-
ciété, mais il y a un probléme. Les
travaux manuels sont tellement négli-
gés que les enfants pensent qu’en sor-
tant de I’école, ils doivent aller tra-
vailler dans les bureaux, ils doivent
délaisser la terre, ils ne doivent pas
étre menuisiers, a tel point que, la plu-
part du temps, ils sont tous dans la
rue. »

« Nous ne disposons pas d’assez de
moyens pour leur assurer un avenir
meilleur. »

« C’est compromettre leur avenir
sur le plan des débouchés. Les pro-
grammes actuels les limitent. Le tra-
vail manuel n’est pas inclus dans I’en-
seignement. »

« Moi, par exemple, en ce moment,
J’ai des filles. Je ne les forme pas uni-
quement dans le domaine intellectuel.
Je fais des activités dirigées, par
exemple, la cuisine, le tricotage, la
couture. Ainsi, I’enfant pourra étre
apte avec des instruments acquis a
I’école... Je souhaiterais que la plu-
part de mes enfants réussissent. Puis-
qu’on dit « tel maitre, tel éléve », que

mes enfants reflétent ma personnalité
en dehors de moi. Donc, le seul
souci pour moi, c’est la réussite de
mes enfants. »

« Nous constatons que la formation
du travailleur n’est pas atteinte, dans
la mesure ou ceux qui sortent du pri-
maire ne peuvent pas s’intégrer sur le
marché du travail. Au niveau secon-
daire, avec le Bepc, il y a le pro-
bléme du chomage. Ce n’est qu’au ni-
veau supérieur qu’on peut, avec ’ob-
tention d’un diplome supérieur, s’inté-
grer sur le marché du travail. Pour les
autres, ce qu’ils ont acquis a I’école,
c’est parler le frangais et aussi la pos-
sibilité de passer des concours au ni-
veau du Cepe ou du Bepc. par
exemple, au niveau du Cepe, il y a le
concours de gardien de la paix, mais
les chances sont minces dans la me-
sure ou il y a plus de demandes que
d’offres ; ensuite, au niveau du brevet,
il y a le concours d’entrée dans les
cours normaux (2), a I’école des infir-
miers d’Etat, etc., mais 1a encore, il y
a plus de demandes que d’offres. Le
nombre des candidats est tellement
élevé que les chances sont minimes...
Alors, il y a deux possibilités : rester
ici et devenir chomeurs, ou bien aller
a D’extérieur. »

« Le niveau des enfants est vrai-
ment trop bas.. Quand j'étais au
CM1, CM2, on savait quelque chose,
on pouvait répondre aux questions.
Actuellement, nos éléves ne peuvent
méme pas dire un mot frangais. Ils ne
savent pas. Ils n’ont pas un mot de
vocabulaire... Le niveau actuel baisse
surtout a cause de l’age. Dans le
temps, on venait a 1’école a I’age
méme de 12 ans, a partir de 10 ans
au C 1, mais actuellement, les éléves
sont recrutés trés tot. »

les parents

Chez les parents, on trouve deux
attitudes. Il y a ceux qui envisagent
une profession précise pour leurs
enfants (6/15), et chez eux, le choix
se porte de préférence sur les mé-

tiers du type |. Il y en a d’autres qui

(1) Le Rwanda n’a pas répondu a cette question,
ou elle n'y a pas été posée. Nous n'avons pas eu
d'information sur la raison de I'absence de ré-
ponse.

(2) Pour devenir instituteurs.
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refusent de se prononcer (6/15),
-mettant’ en avant deux arguments :

e On ne peut pas demder alaplace

es e‘nfantﬁs;

» On ne veut pas porter malheur.

« En principe, on ne peut pas choi-

sir_le métier qu'on veut que l'enfant
_ fasse quand il sera grand. »

.« Tout ce que le Bon Dieu voudra
qu'il devienne. Si le Bon Dieu veut
- qu'll devienne instituteur, c'est bien,
ou si le Bon Dieu veut qu'il devienne
directeur d’école, c’est bien. Si le Bon
 Dieu fait qu'il aille quelque part pour
_ poursuivre ses études, c’est bien. Par-
tout ou il s'orientera, ce sera la vo-
lonté du Bon Dieu, et c’est bien. »

 «Qu'est-ce que mes parents vou-
 laient ? Que je sois ministre. Mais je
_ crois que c'est une mentalité qui date
de longtemps, et, finalement, pour

contribuer a l'édifice national, on n'a
 pas besoin d’étre ministre. Le simple
~ plombier ou le simple cuisinier con-
tribue ausi bien a l'édifice national
que;lekkmédec‘in.: , :

guerre, on ne
ffrentre pas tous vainqueurs. Et ¢’est le
méme cas chez ces enfants qui fré-
quentent actuellement nos écoles.

qgistrals, aviateurs, agrono-

s, et d’autres, par contre, seront
 manceuvres, des manqués, de

ais czzoyens. Beaucoup peuvent
S'lils suivent les conseils de
et de leurs pa rents. »

on f Is. C' est d autres

ense que I'école d’avant
que l'école de mainte-
ue l'école télévisuelle, je
ent que cela retarde nos

, ilé ensei-

Les enfants et les parents envisa-
gent l'avenir avec un certain opti-

‘misme, contrairement aux maitres.

Faut-il penser que les parents et les
enfants expriment simplement leurs
souhaits, alors que les maitres pro-

cedent a une analyse plus réaliste

des problémes ?

finalités de I’école

TABLEAU |V

Nombre de fois
citée sur 25

Nombre de fois
citée sur 25

les enfants

Ils assignent a I'école deux roles :

e acquisitions des connaissances
(40 fois citée):

e intégration sociale (18 fois).

«L'école a beaucoup dutilité,
puisque si je continue a bien étu-
dier, je serai utile 8 mes parents et
au pays, puisque, quand j'aurai ter-
miné mes études, je pourrai leur
donner I'argent dont ils auront be-
soin. Et puis, je serai pour eux une
source de joie.»

« L’école nous a conseillé de bien
marcher sur la route, d’obéir aux
parents, de ne pas insulter n'im-’
porte qui sur la route.»

« L’école, pour moi, c’est une
bonne chose, je viens apprendre. Je
viens apprendre les lecons, les con-
jugaisons, le code de la route. »

A travers toutes ces réponses, on
peut retenir que, pour les enfants, les
acquisitions de connaissances sont
étroitement mélées aux valeurs des
parents, aux devoirs vis-a-vis des

adultes, envers la société.

les maitres

s msustent sur .

e l'insertion sociale (1 6 fous cutee)

. lacqu:svt:on des c0nnaassances

(6 fons)

« L’objectif officiel est la formation
de 'homme au niveau individuel, la
formation du citoyen, la formation
des travailleurs, intégration a la so-
ciété. Maintenant, est—ce que ce but
est atteint ?»

« L’école sert a cultiver les enfants
pour que plus tard ils puissent servir

leur pays et se servir eux-mémes. Il

faut qu’ils pmssent gagner ieur vie et
aider les autres. »

« Comme je i dit tout & I’heure, le
but de I’école n’est pas de former Ien-
fant pour qu’il devienne fonction-




TABLEAU V

cité sur 23

naire. Le but de ’école, c’est tout sim-
plement une ouverture de Iesprit de
I'enfant. C’est pour former l’enfant
afin qu’il réussisse avec des notions
acquises a 1’école pour faire face aux
exigences de la vie. Donc, je consi-
dere I’école comme facteur d’ouver-
ture de I’esprit de ’enfant. L’école est,
en quelque sorte, faite pour modeler
esprit de ’enfant... Moi, je considere
I’école comme une institution de
transmission de connaissances. A
part cela, je ne pense pas pouvoir dire
que I’école devienne un cadre de for-
mation professionnelle. »

« Le but réel de 1’école, c’est de for-
mer les citoyens de demain... Il s’agit
seulement de bien les éduquer (les en-
fants). Cette éducation permet de for-
mer des citoyens ardents. »

« Le but de I’école, c’est d’éduquer
~ I'enfant, le préparer a I’avenir, un ave-
nir assez difficile quand méme, parce
que les choses se détériorent de jour
en jour. Le but de ’éducation, c’est de
faire appréhender a I’enfant ’avenir. »

« Je ne vous donne pas une pensée
personnelle. Je ne fais que me référer
aux textes officiels qui disent que le
but de I’école est d’apprendre aux éle-
ves a pouvoir s’occuper ultérieure-
ment de leurs propres problémes.
L’objectif de I’école serait d’enseigner
a l'enfant a apprendre un métier, et
I’utiliser a ses propres besoins. »

La parole aux enfants, aux maitres, aux parents

les parents

lIs situent la finalité a deux ni-
veaux :

e insertion sociale (9 fois citée) ;

e développement de l'intelligence
(14 fois).

« L’enfant devient plus intelligent.
1l peut mieux servir son pays.»

« Qu’il apprenne, qu'il s'instruise,
qu'il acquiert une instruction sembla-
ble a celle apportée par I’Européen
lorsqu’il est venu d’Europe. C'est
pour ces raisons que je l'ai envoyé a
lécole. »

« Le but reel de l'école est de for-
mer un citoyen utile a son pays, mais
lenfant ne peut profiter de l'éduca-
tion que donne l'école que s’il se mon-
tre attentif aux legons du maitre, et
surtout s'il y participe activement et
ponctuellement. »

« Le but de l’école est d’apprendre
aux hommes le savoir, sans lequel un
étre humain ne peut pas mener une
vie meilleure. Ainsi I'enfant qui va a
l’école pourra acquerir une éducation
meilleure et saurait respecter les re-
gles les plus elémentaires d’hygiéne
corporelle et sanitaire. »

L'ensemble des personnes inter-
rogées reconnaissent a l'école un
réler d'intégration sociale. Ce role
est secondaire chez les enfants qui
insistent davantage sur le facteur
acquisition de connaissances (ou
instruction). On observe la tendance
inverse chez les maitres. Seuls les
parents font allusion au réle que
doit jouer |'école dans le dévelop-
pement intrinseque de I'enfance, et
ce rble est a égalité avec le role
d'insertion sociale.

Ces enquétes ont été effectuées par:

conclusion

En voulant simplement établir un
contact avec les enfants et les per-
sonnes qui jouent un réle capital
dans leur devenir, sont apparus une
fois de plus les problemes de |'école
en général, que l'on retrouve du
reste, dans des pays qui ont concu
eux-mémes leur systéeme scolaire.
Ils existent, a fortiori, dans des pays
ou l'école est heritée du colonia-
lisme, en particulier dans quelques
pays d'Afrique noire francophone
auxqguels nous avons fait référence.
S'il est apparu évident que le réle de
I'école dans ces pays devrait étre
de favoriser |'épanouissement de
lI'individu et son insertion dans la
société, les moyens dont elle dis-
pose pour réaliser ces objectifs de-
meurent inadéquats. |l existe d'une
part, comme nous l‘avons déja dit
plus haut:

e un décalage énorme entre la lan-

gue d’enseignement et la langue
pratiquée quotidiennement par

I'enfant;
e une inadaptation des program-

mes au contexte socioculturel,
méme dans les cas ou une réforme
est en cours. Cela pourrait expliquer
en partie le pessimisme manifesté
par I'ensemble des maitres.

Les parents, eux, qui n‘ont pas
eté suffisamment informés, se sen-
tent souvent étrangers a cette insti-
tution, d'ou parfois un rejet de
I'école, et une attitude de passivité
que l'on a pu voir apparaitre au
cours de ces quelques entretiens.
Cependant, a défaut des maitres,
parents et enfants envisagent |'ave-
nir avec un certain optimisme.

Mme Mbodje, M. et Mme Léger (Sénégal);

la radio scolaire de Bangui (République Centrafricaine);

le Bureau pédagogique pour l'enseignement primaire et pour l'enseignement
rural et artisanal intégré (Bpeperai) - Rwanda.

Mme Didillon (République Populaire du Congo);

Mme Bary, Mme Lantéri (République de Haute-Volta),;

Mme Vauthier (République de Cdéte-d’lvoire).

Les retranscriptions ont été assurées par :

F. Gondi (Républigue Populaire du Congo), Mme Manga (Cameroun), a I'exception
de celles du Rwanda effectuées sur piace.

Le dépouillement a été fait par F. Gondi.

Nous regrettons de n'avoir pu exploiter l'enregistrement fait au Niger dans une
école peul de plein vent, le son n’étant pas suffisamment audible.
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