
la tragédie du roi Christophe 
a Rio de Janeiro 

La Tragédie du Roi Christophe, 
d’Aimé Césaire, a été créée en por- 
tugais a Rio, au théatre de I’Alliance 
Francaise lors du V¢ Congres Mon- 
dial de la Fédération Internationale 
des Professeurs de Francais (19-24 

juillet 1981). Lilian Pestre de Al- 
meida, responsable du Theme III 
(Amérique latine dialogue avec la 
francophonie), a été D’artisan de 
cette réalisation, Bernard Seignoux, 
animateur culturel de I’Alliance 
Francaise de Rio en a été le metteur 
en scene. Avec deux acteurs de la 
piece, Zozimo Bulbul et Lincoln 
Santos, ils ont bien voulu répondre a 
nos questions. 

DS : Bernard Seignoux, vous étes 

francais et vous avez monté une 
piéce d’Aimé Césaire, auteur antil- 
lais, avec des Noirs brésiliens, en 
portugais. Nous voici au carrefour 
des cultures, comment est née ['idée 

de cette création ? 

BS : Elle est née d’une rencontre 
avec 'une des organisatrices brési- 
liennes du Congres, précisément 
avec Lilian Pestre de Almeida, qui 

voulait que ce congres soit non seu- 
lement I’occasion d’échanges entre 
professeurs, de communications 
faites au cours d’un colloque, mais 
aussi de réalisations concrétes. De 
plus, on souhaitait que ces journées 
débordent le cadre du congres et 
laissent une marque a Rio méme. 
Puisque le théme III du congrés 
était « L’Amérique latine dialogue 
avec la francophonie », nous avons 

pensé que, pour le Brésil, en ma- 
tiere de francophonie, le plus inté- 
ressant était un débat sur les cultu- 
res noires. Partant de 1a, nous 

n’avions alors, pas beaucoup de 
choix. Il existe peu de pieces dans 
ce domaine qui puissent nous don- 
ner l'occasion de penser grice a 
cette réflexion vivante qu’est le 
théatre. Il y avait le théatre d’Aimé 
Césaire. Nous avons hésité entre 
Une tempéte et Le Roi Christophe. 
Personnellement, la lecture d’Une 

tempéte m’a laissé sur une grande 
faim du texte shakespearien. Nous 
avons préféré Christophe... 

LPA : Le Roi Christophe était un 
vieux réve. Apreés beaucoup de lec- 
tures sur les Antilles, en décembre 

1979, j’étais enfin allée a la Martini- 
que. Ce fut pour moi un grand choc 
culturel. Javais été frappée des 
points de contact entre le Brésil et 
les Antilles. Bien que notre expé- 
rience culturelle ait été moins trau- 
matisante, il y a chez nous une oc- 

cultation de la réalité que l'on 
retrouve aux Antilles d’'une maniére 
générale comme dans toute I’Amé- 
rique latine. Beaucoup de points 
nous unissent : latinité, créolité, 

américanité, expérience vécue de la 
colonisation, de la dépendance éco- 
nomique et/ou culturelle, etc. Jai 
toujours pensé qu’une piece franco- 
phone traitant le sujet de la décolo- 
nisation culturelle pouvait étre une 
piece importante a monter avec une 
troupe brésilienne. 

DS : Cette entreprise n’a pas été sim- 
ple, jimagine. Quels sont les obsta- 
cles que vous avez rencontrés l'un et 
lautre ? 

LPA : Au départ, celui de convain- 

cre nos professeurs de Francais qu'’il 
fallait jouer une pie¢ce en portugais, 
c’est-a-dire en brésilien. Car les 
professeurs voulaient tout d’abord 
une piece en frangais, ce qui ne 
semblait pas intéressant du tout 
dans la mesure ou il n’y avait que 
deux solutions pour cela : ou on fai- 
sait appel a une troupe frangaise, 
tout se terminant aprés son passage, 
ou alors on prenait des acteurs bré- 
siliens et on les faisait jouer en 
francais, mais ¢’aurait été le comble 
de I’aliénation. 

BS : Curieusement, beaucoup d’ac- 

teurs brésiliens sont préts a jouer en 
frangais... 

Q< Q 

...du Breésil 

LPA : Ce qu’on voulait, c’était tou- 
cher le public, et non pas seulement 
des professeurs de frangais, ni des 
congressistes qui viendraient a Rio. 
C’est dans ce sens qu’on a choisi la 
piece de Césaire. Je pense que le 
personnage de Christophe est im- 
portant dans la  dramaturgie 
contemporaine et il fait réfléchir sur 
des problemes qui nous concernent 
tous. 

DS : Je suppose qu’il y a eu d’autres 
obstacles, dans le fait de trouver une 
troupe d’abord, puis dans le chemi- 
nement de la mise en scene. 

BS : Le probleme de la troupe fut 
le plus difficile. 1l fallait quinze ac- 
teurs. Avec une collegue de I’Asso- 
ciation des professeurs, je suis parti 
a leur recherche. Nous sommes 
allés voir les pieces de théatre ou il 
y avait des acteurs noirs, nous leur 
parlions, ¢a ne les intéressait pas, 
jusqu’au jour... 

DS : Ca n’intéressait pas ? 

BS : Parce que ce n’était pas brési- 
lien et qu’apparemment il y avait un 
probléme... 

LPA : Les gens n'y croyaient pas. 
Le projet leur paraissait trop utopi- 
que. Nous disposions d'un petit 
budget. Ils étaient fascinés lors- 
qu'on leur expliquait et puis ils se 
disaient : « Ce n’est pas possible, 
on n’arrivera pas a constituer une 
troupe. » Car des acteurs noirs, il 
en existe, mais il n’y a pas de 
troupe noire jouant dans des théa- 
tres. Ces acteurs souffrent plus que 
les autres des problémes du cho- 
mage. 

BS : Jusqu’au jour ol nous avons 
trouvé Zozimo Bulbul, qui finale- 
ment a joué le role du Roi Christo- 
phe. Aprés une heure de conversa- 
tion, Zoézimo était déja tres 
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intéressé et, une semaine apres, il 

avait trouvé presque tous les ac- 

teurs. En trois soirées de réunion 

chez lui, nous avions tout le monde. 

Certains sont restés, d’autres sont 

partis, la troupe s’est constituée 

comme cela. Zézimo est 1a, il a 

peut-étre quelque chose a ajouter ? 

ZB : Oui. Partout au Brésil, depuis 

longtemps, il y a cette habitude de 

cacher les Noirs, les acteurs noirs. 

Dans la piece « blanche », de temps 

en temps apparait un petit person- 

nage, un messager, un esclave, des 

figurants. C’est toujours comme ¢a, 

les acteurs noirs travaillent peu, moi 

méme je suis rest€é sept ans sans 

rien faire au théatre. A la télévi- 

sion, au cinéma, c’est souvent pa- 

reil. Je fais ce métier depuis bientot 

vingt ans, j’ai passé quatre ans hors 

du Brésil, je suis rentré et pas de 

travail... 

ZB : Pour tous. 

LS : Je suis tout a fait d’accord avec 

Z6zimo Bulbul. J’ai fait le Conser- 

vatoire, j'ai joué et puis jai 

commencé 2 travailler ailleurs parce 

qu’il n’y avait pas beaucoup de pos- 

sibilités pour un acteur noir au 

théatre. Maintenant, je m’intéresse 

beaucoup a la « conscience noire » 

et je pense que la piece d’Aimé Cé- 

saire peut contribuer de fagon trés 

importante a cet éveil. C'est pour- 

quoi j’ai décidé de revenir jouer. 

LS : Oui, d’abord la possibilité de 
revenir au théatre et, en méme 

temps, la possibilité d’instaurer un 
grand débat sur la question raciale. 
C’est quelque chose de tres caché 
au Brésil. 

LS : La plupart d’entre eux sin- 

quietent des conséquences de cette 

discrimination particuliérement dans 



le domaine du théitre. Cela 
concerne leur travail. Les acteurs 
noirs doivent étre conscients qu’ils 
n’ont aucune possibilité de jouer et 
qu’ils doivent s’unir pour s’affirmer. 
Ce mouvement de conscientisation 
se développe. 

DS : Bernard Seignoux, vous venez 
d’arriver au Brésil, avez-vous eu des 
difficultés a diriger une troupe de 
quinze acteurs ?. Vous ne connais- 
sez pas bien le Brésil, vous avez, je 
suppose, été confronté a des proble- 
mes de cohésion de troupe ? 

BS : Je viens d’arriver au Brésil, 

mais j’ai travaillé assez longtemps 
en Amérique latine, au Mexique et 
au Pérou. Il y a tout d’abord eu ce 
probleme de ma connaissance en- 
core assez fruste du portugais, qui a 
quelquefois entrainé des malenten- 
dus, mais cela n’a pas vraiment blo- 
qué la communication. Je dois dire 
qu’en ce qui concerne le travail pro- 
prement dit, nous n’avons pas eu de 
difficultés. Qu’est-ce que faire une 
mise en scéne ? A mon avis, c’est 
donner la parole a un acteur. C’est 
lui qui va jouer, c’est lui qui va étre 
la, présent, c’est lui qui va donner 
une lumiére, irradier quelque chose. 
Le conduire, 'accompagner jusqu’a 
ce quil occupe sa place dans le 
spectacle, c’est beaucoup plus 
I'écouter que le transformer. Cette 
conception de la mise en scéne a 
été comprise immédiatement et cela 
a trés bien fonctionné. Nous 
n’avons eu aucun probleme a ce ni- 
veau de relation. Ce qui est techni- 
que, travail théatral a trés bien mar- 
ché. Nous avons quelquefois 
souffert parce que nous n’avons pas 
les mémes habitudes, concernant la 

ponctualité, le rythme de travail, 
mais c’est secondaire. La piéce s’est 
montée en deux mois. J'avais I'ceil 
sur le rythme a tenir, et je souffrais, 
bien sdr, si on ne le tenait pas. 

LPA : Cétait un travail acharné, 

fait dans des conditions souvent dif- 
ficiles. Les acteurs ont répété dans 
des salles de lycées, avec le bruit 

des enfants dans la cour. On a sou- 
vent déménagé jusqu’au moment ou 
nous avons pu disposer de la salle 
de I’Alliance Frangaise. 

BS : Cela arrive souvent quand on 
fait du théatre. Malheureusement. 

DS : Lilian, vous souleviez la ques- 
tion de la conscience noire mais 

aussi de la décolonisation culturelle. 

EN DIRECT ...DU BRESIL 

Pouvez-vous, dans le cadre brési- 

lien, expliquer un peu ce que vous 
voulez-dire ?. 

LPA : Aujourd’hui, en écoutant 

Edouard Glissant a la table ronde 
des écrivains (1), je me suis rendue 
compte que moi, brésilienne, 
n’étant pas noire, j’ai eu une expé- 
rience assez parallele a la sienne. Il 
parlait de son éducation a la Marti- 
nique : il a révé, enfant, sur cer- 

tains mots comme « neige », « sai- 
son », etc. Moi aussi, jai 
phantasmé sur certains mots qui me 
venaient a travers I’école et qui ne 
correspondaient pas a la réalité. 
Ainsi, pour moi, il ne s’agit pas de 
dire que la picce intéresse unique- 
ment les communautés noires au 
Brésil. Elle nous concerne tous. Par 
sa beauté certes, mais aussi parce 
qu’elle touche un probléme fonda- 
mental, non seulement brésilien, 
mais un probléme latino-américain. 
Octavio Paz dans son Laberinto de 
la soledad définit la démarche histo- 
rique de nos pays comme la recher- 
che de nous-mémes, déformés et 

masqués par des institutions qui 
nous sont étrangéres, et d’'une 
forme qui nous exprime. C’est évi- 
dent que notre Amérique a trois hé- 
ritages, un héritage occidental et 
deux autres plus ou moins masqués, 
Iindien et l'africain. Comme res- 
ponsable du théme III du Congres, 
je pensais surtout mettre en relief 
un de ces héritages masqués et au 
Brésil il fallait mettre en avant ’hé- 
ritage africain. Le projet est avant 
tout un essai de dialogue. Il suffit 
de penser que pendant longtemps, 
on a écrit au Brésil des poemes en 
francais qui étaient consommés par 
des élites brésiliennes, qui parlaient 
portugais finalement. Cette sous-lit- 
térature en francais au Brésil était 
la marque méme d’une aliénation 
des élites culturelles brésiliennes. 
Un autre exemple : lisez un tres 
grand poéte brésilien, symboliste, 
Cruz e Sousa. Il est impossible de 
soupgonner que c’était un Noir. Il 
collait tellement au modéle euro- 
péen que les problémes qui exis- 
taient pour lui, dans un pays qui ve- 
nait d’abolir I’esclavage, n’appa- 
raissent méme pas. Se regarder, es- 
sayer de voir son vrai visage, se 
connaitre, c’est assumer notre enra- 
cinement dans un nouvel espace et 
le métissage culturel, or la piéce 
parle de cela. 

(1) Table ronde réunissant des écrivains sur 
le theme : « L’Amérique latine dialogue avec 
la francophonie ». Elle a eu lieu le 24 juillet 
1981 au cours du théme Ill du V° Congrés de 
la Fipf. 
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INFORMATION 

DS : Je vois ce que vous voulez dire 
et 'on n’y réfléchit pas assez quand 
on est en Europe. Mais pour vous, 
blanche, de famille bourgeoise, il y 
avait un modéle européen plus facile 
a assimiler. C’est peut-étre plus 
agréable que de se trouver dans une 
catégorie de la population qui n’a 
pas accés a une certaine vie, d cer- 
tains postes. 

LPA : Sans aucun doute. Mais il ne 
faut pas épidermiser. L’aliénation 
n’est pas un probleme qui se pose a 
un certain groupe de personnes, 
c’est un probléme a nous tous. 

DS : C’est important a souligner et 
javoue ne pas y avoir pensé lors des 
propos d’Edouard Glissant que j'ai 
trouvés remarquables. On pourrait 
revenir sur la réflexion de cette 
piéce, qui est en fait une tragédie du 
pouvoir. Je voulais vous demander 
quels sont les éléments que vous 
avez voulu privilégier pour arriver a 
les bien faire ressortir ? 

BS: En arrivant au Brésil, j’ai 
pensé que la réalité brésilienne, je 
n’allais pas la trouver dans les 
livres, ni dans une documentation 

hative. De toutes fagons, il n’y avait 
pas de raison pour que je me préoc- 
cupe de cela puisque les acteurs, 
étant brésiliens, c’était le Brésil. 
Tout ce qui était brésilien, ils al- 
lajent le faire passer. J’ai pensé 
qu'au contraire, mon role était de 
réfléchir sur ce que cette piece a 
d’actuellement urgent et d’intéres- 
sant pour nous tous. Et de cela, j’ai 
eu un apercu en lisant Le Carnaval 
de I’Histoire, de Plioutch, lorsqu’il 
analyse ce qu’il appelle les possé- 
dés. Ces gens qui a un certain mo- 
ment prennent conscience d’une si- 
tuation intolérable. Avec raison. Ils 
ont alors la vision, comme Christo- 

phe, de ce qu’il faut faire ; Christo- 
phe, & un moment donné « voit » 
I’histoire de son peuple et de la 
Pavenir possible. Et il sait, il sent 
qu’il a la responsabilité d’accomplir 
cette mission. Il entre donc dans 
cette histoire, mais par quels 
moyens ? Les moyens que son épo- 
que lui donne. C’est la que 
commence la tragédie, parce que 
ces moyens corrompent, conduisent 
toutes ses intentions a leurs contrai- 
res. Clest la tragédie du Roi Chris- 
tophe. C’est une réflexion trés ac- 
tuelle sur le pouvoir, sur ’homme 
et son action personnelle face a 
I'Histoire. C’est un probléme qui 
me préoccupe, et qui préoccupe, je 
crois, beaucoup de gens. Dés que 
Pon veut sortir de sa solitude, des 
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que l’on veut, disons, étre solidaire, 

que ce soit a travers un congreés ou 
une présence dans un pays étranger, 
comme c’est mon cas. Si ’'on a pour 
fonction d’établir un dialogue le 
plus authentique possible, toutes ces 
questions sont des urgences. On a 
envie d’y réfléchir et le théitre est 
un excellent moyen d’y parvenir. 

DS : 1l est bon d’y réfléchir ensem- 
ble. L’accession au pouvoir est plus 
difficile que la décolonisation ou que 
lopposition. 

BS : Cest pour cela qu’il me sem- 
ble que cette piéce a toujours une 
actualité et non pas seulement limi- 
tée a la décolonisation. 

LPA : Jai suivi le travail de Ber- 
nard Seignoux, il a beaucoup écouté 
les acteurs. Aux premieres réunions 
de travail, on était tous réunis et 

chacun a essayé d’exprimer ses 
idées sur ce qu’est la culture noire 
au Brésil, quel est I’apport africain 
chez nous, etc. C’est a partir de ces 

témoignages qu’il a repris sa mise 
en scéne. Il y avait certes un certain 
savoir appris dans les livres, mais 

aussi ’expérience concrete de vivre 
au Brésil. Je I'ai dit tout a I'heure, 
il ne faut pas « épidermiser ». Etant 
brésilienne, vivant au Brésil, parlant 
brésilien, j’ai une culture qui nous 
est commune a moi et a des gens de 
différentes couleurs. La-dessus, je 
peux vous donner un exemple. En 
tant que professeur, il m’est arrivé 
de faire des conférences a des étu- 
diants étrangers. Il m’est beaucoup 
plus difficile de leur faire compren- 
dre certains passages du Roi Chris- 
tophe qu’a des étudiants brésiliens. 
Ceux-ci devant wun personnage 
comme Hugonin qui vient, ivre- 
mort, annoncer en termes comiques 
la mort prochaine du Roi, compren- 
nent immédiatement que c’est un 
personnage trés proche d’Exu Ca- 
veira. Le court-circuit culturel entre 
Exu Caveira et Baron-Samedi se 
fait naturellement. Or, pour un 

Frangais, il faudrait situer, expli- 
quer, parler d’un certain type de di- 
vinités, des trickters, etc., et l'on 

entre dans des explications sans fin. 

DS : Il est évident que la scéne de 
Baron-Samedi est trés exotique pour 
les Frangais. 

LPA : Pour nous elle est toute na- 
turelle. Tout Brésilien a déja vu un 
orisha chevauchant un initi€. Tout 
ce qui est vaudou dans le texte cé- 
sairien a été vécu par les acteurs 

N 
brésiliens a partir du candomblé ou 
de la macumba. 

ZB : Vous me demandez comment 
j’ai créé Christophe : a la premiére 
lecture, j’ai d’abord pensé a Amin 
Dada, a Bokassa aussi, mais petit a 
petit, j’ai commencé a approfondir 
le personnage. Au deuxiéme acte, 
j’ai pensé a un homme qui, pour 
moi, fut fort et tyrannique, le géné- 
ral Costa e Silva, le deuxieme prési- 

dent de la République du Brésil 
aprés le mouvement de 1964. Il a 
été président de 1968 a 1972. Ce fu- 
rent quatre années tres dures pour 
le Brésil : il y avait la répression, la 
torture, etc. Et c’est chez lui que 
j’ai trouvé des traits qui m’ont ins- 
piré. Au premier acte, le-Roi Chris- 
tophe, pour moi, c’est avant tout 

I’homme qui veut construire sa cita- 
delle. Au deuxieme acte, il a des 
traits de Costa e Silva. Au troisieme 
acte, je me sens tres proche de Cé- 
saire lui-méme. 

LPA : Cest en partie surprenant 
pour moi ce que vous dites. Cest 
accorder a Costa e Silva une force, 
une lucidité et une grandeur qu’il 
n’avait certainement pas. La répres- 
sion au Brésil se faisait, au fond, 

malgré lui. Costa e Silva, tous les 
analystes semblent le confirmer, 

était impuissant a endiguer le dur- 
cissement du régime. 

BS: Et pendant ce temps-la, je 
pensais a des personnages de Sha- 
kespeare, a Ubu Roi, a Castro, au 

Che. Chacun suivait ses chemins. 

DS : Que devient la piéece mainte- 
nant ? 

BS : Elle va devenir ce que voudra 
le public de Rio et peut-étre ce que 
d’autres villes du Brésil vont faire 
d’elle. Je ne sais pas. 

DS : Avez-vous, d’ores et déja, des 

réactions de spectateurs ? 

BS : Oui, c’est remarquable. Les 
gens qui sont 1a pour le Congres re- 
gardent la mise en scene, le travail 
des acteurs. Les Brésiliens qui 
voient le spectacle sortent compléte- 
ment surpris. C’est un groupe de 
Noirs qui joue une piece, qui parle. 
Je pense qu’il n’y a pas eu cela 
depuis des années au Brésil, des 
Noirs qui jouent une pi¢ce impor- 
tante ! 

Propos recueillis par 
Denyse de Saivre
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...du Gabon 

entretien avec Charles Mensah, 

Charles Mensah, vous étes gabo- 
nais, réalisateur de cinéma, ou avez- 

vous regu votre formation ? 

Aprés mon baccalauréat et des 
études universitaires, je me suis di- 
rigé vers le cinéma, qui représentait 
a mes yeux le moyen de communi- 
cation le plus direct avec le public 
qui est le mien. Compte tenu du 
taux élevé d’analphabétisation, de 
la diversité des langues parlées en 
Afrique, je pensais que le langage 
universel de I'image pouvait me 
permettre d’aborder aisément les 
questions qui me tiennent a cceur, 
ou tout simplement de faire parta- 
ger ma maniere de voir le monde. 
J’ai été formé a Paris, dans tous les 
sens du terme, académiquement et 
pratiquement au moyen de stages. 
J’ai également fait de I’assistanat, et 
j’ai effectué quelques treés bréves in- 
cursions en Italie. Je me suis sur- 
tout formé «sur le tas », ici, au 
Gabon, en faisant d’abord de la té- 
1évision, puis du film de fiction. 

Quels sont les réalisateurs que 
vous avez pu rencontrer a Paris ? 

Au début, bien siir, j’ai été im- 
pressionné par ce qui existait déja, 
a cause de ce que mon imagination 
avait bati autour des grands noms 
du cinéma, et j’ai cherché a connai- 
tre les classiques, et les auteurs qui 
les avaient signés. Puis, j’ai trés vite 
compris que le cinéma qu’ils fai- 
saient était treés loin de moi, parce 
que nous n’appartenions pas a la 
méme époque, et que nos cultures 
réciproques étaient foncierement 
différentes. J’ai été attiré par la 
nouvelle vague, Truffaut, Godard, 
surtout, a cause de son anticonfor- 

misme, mais la période actuelle ré- 
vele qu’elle n’a peut-étre pas tenu 
ses promesses. Des jeunes réalisa- 
teurs comme, par exemple, Jacques 

cinéaste 

Doillon, apporteront certainement 
plus au cinéma frangais. De toute 
facon, je me suis détaché de tout 
cela, pour affirmer une approche in- 
tellectuelle qui concerne le monde 
dans lequel je vis. 

Vous avez maintenant, seul, ou en 
co-réalisation, fait plusieurs films : 
« Les trois ceeurs », « Obali », 

« Ayoma », « llombé », « La grasse 

matinée », quel est celui qui, en pre- 
nant de la distance, vous semble ré- 
véler le mieux votre projet cinémato- 
graphique ? 

Il m’est difficile de prendre de la 
distance, tous les films que vous 
avez cités sont proches de moi. Cer- 
tains sont des ceuvres de jeunesse, 
comme « La grasse matinée », qui 
est un court métrage que j'aime 
beaucoup, parce que c’est ma pre- 
miere véritable expression cinéma- 
tographique. Bien str, elle n’a pas 
de maturité, ni sur le plan de la 
création, ni sur celui de la connais- 
sance de ’environnement socio-cul- 
turel. Cest tres difficile de répon- 
dre a votre question, c’est un peu 
comme si on demandait & une meére 
lequel de ses enfants elle préfere. 
Dans chacun de ces films, il y a des 
choses que j’aime beaucoup, et il y 
a des faiblesses que je reconnais, et 
qui me font souffrir. C’est a chaque 
fois une épreuve d’assister a la pro- 
jection d’un de mes films, parce que 
je me rends compte que j’aurais pu 
dire beaucoup mieux certaines 
choses. On met tellement de soi, 
tellement de subjectivité quand on 
fait parler un comédien... Je dirais 
que-le dernier de tous, « Ilombé », 

est certainement le plus accompli, 
parce qu’il a été réalis€ a un mo- 
ment ol je commengais 4 maitriser 
mon expression. Actuellement, j’ai 
deux projets différents, dont je ne 
sais lequel précedera l’autre, I'un 
concerne le regard que j’ai sur 

. 

EN DIRECT ...DU GABON 

notre environnement actuel, et ’au- 
tre est une approche esthétique du 
cinéma, sur le son, les images, un 

travail qui s’apparente a la comédie 
musicale, et j’espeére que ces deux 
projets, chacun a leur maniére, 
quelles que soient leurs différences, 
représenteront un pas de plus vers 
mon idéal cinématographique. 

Vous pensez que le cinéma doit 
révéler la réalité africaine. Tous les 
réalisateurs africains n’en n’ont pas 
la méme vision. En voulant tout en- 
glober, ne vous refusez-vous pas a 
exercer une vision critique ? 

Pas du tout, au contraire, il m’est 
arrivé de me démarquer d’une cer- 
taine presse spécialisée, qui au nom 
de la réalité africaine, jugeait certai- 
nes ceuvres avec beaucoup trop de 
complaisance. La recherche a tout 
prix du pittoresque, les cases recou- 
vertes de paille, les hommes en 
cache-sexe, finit par contribuer a 

donner une image fausse de I’Afri- 
que. L’Afrique est pleine de 
contrastes, plusieurs époques y co- 
habitent, il y a I’aspect traditionnel, 
mais également de grands buildings 
en verre, et en béton, la montée de 

la délinquance dans les villes, et les 
petits trafics louches pour gagner sa 
vie... Alors pourquoi pense-t-on 
que la thématique africaine devrait 
s’axer sur une sorte de « culture au- 
thentique », qui ne montrerait 
qu’un aspect traditionnel, qui est le 
plus souvent en voie de dispari- 
tion ? 

On ne le pense plus tellement, 

pour peu que l'on se soit un peu 
penché sur le cinéma africain. Dés 
« Moi, un noir », nous sommes 
confrontés a une réalité différente, et 
les films de Sembéne Ousmane illus- 
trent une réalité urbaine... 

Je n’en suis pas tellement str. Il 
est vrai que les films de Sembéne 
Ousmane, comme « Le mandat », 
et peut-étre méme « Xala », posent 
un regard sur la société moderne, et 
confrontent I’Afrique avec son pa- 
trimoine traditionnel. Mais je pour- 
rais en citer d’autres qui se refusent 
absolument a envisager la réalité 
contemporaine, avec toute sa 

cruauté, et cela je le refuse. 

Je ne ressens pas, moi, que le ci- 
néma africain souffre de cela. Pre- 
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nons le « Nouveau venu » de Ri- 

chard de Medeiros, qui me parait 

montrer de maniére intéressante la 

coexistence des deux mondes... 

Il est certain que nous ne pou- 
vons pas avoir le méme point de 
vue, parce que, face a une ceuvre 
cinématographique africaine, vous 
devez étre attirée par ce qui fait la 
différence culturelle avec votre pro- 
pre civilisation. Je veux dire que 
vous devez étre plus sensible a ce 
qui vous parait étre spécifiquement 
africain. Moi je suis africain, je 
pense, je regarde « africain », 
méme si dans mes films le village 
n’apparait pas, si mes personnages 
évoluent en ville, et vivent a la ma- 

niére occidentale, parce que c’est 
un fait historique, qu’on ne peut 
nier. Je ne sais pas si cela est heu- 
reux ou malheureux, la plupart des 
peuples d’Afrique ont subi une alié- 
nation culturelle, il faut bien en 
parler. C’est notre vécu quotidien, 

si vous voulez, paradoxalement, 

notre expression culturelle actuelle. 
Quand je tourne avec un comédien 
africain, méme si je le fais parler ou 
vivre d’une maniere qui ne parait 
pas étre la ndtre, il va alimenter son 
jeu de ses sentiments, de ses ré- 
flexions, de sa maniére d’étre. En 
un mot, il sera africain, parce que 
I’essence demeure. Qu’on le veuille 
ou non, ce que j'appelle la réten- 
tion de la culture traditionnelle, est 
toujours la, a n’importe quel mo- 
ment de notre expression. Alors, je 
n’accepte pas, sous prétexte que je 
ne montre pas un village, qu’'on me 
fasse le procés d’emprunter a 1'Oc- 
cident la maniere dont je filme. 
Dans toute expression de ma vie 
quotidienne, il y a mon essence, 
mon ame, et c’est cela que jen- 
tends étre la véritable réalité afri- 
caine, qui ne serait plus fondée sur 

cette dichotomie névrotique entre le 
traditionnel qui serait « bon », et le 

- reste « mauvais ». Je dis que les 
deux existent, et qu’il faut faire 
avec. De plus, je pense que c’est un 
faux probléme, et que notre vrai 
probléme, sur le plan de la recher- 
che d’une thématique, est de nous 
tourner beaucoup plus vers Ienvi- 
ronnement quotidien, et d’explorer 
les nouvelles questions que posent 
les mutations que subit la société 
africaine d’aujourd’hui. 

Le cinéma africain est encore mal 
connu en Europe, a votre avis que 

faudrait-il faire pour que, sans tom- 
ber dans les concessions, il soit vu, 
pour qu’il révele I'Afrique, comme 

. 
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le néo-réalisme italien a révélé I'lta- 
lie ? 

Justement, une des concessions 
serait d’exporter du folklore a tra- 
vers la pellicule. Le cinéma est une 
expression que nous, Noirs d’Afri- 
que, n’avons pas inventée. Il a son 
langage, ses ponctuations, sa syn- 
taxe qu’il faut respecter, et, avec 

ces lois, il doit raconter une culture 
spécifique. Pour que notre cinéma 
soit mieux connu, il faut que les 
metteurs en scéne africains se don- 
nent pour objectif de travailler dans 
cette optique, a savoir de respecter 
I’écriture cinématographique, qui 
est universelle, donc de refuser 
lamateurisme. Et je pense que 
déja, nous, techniciens du cinéma 
africain, nous acceptons la rigueur 
qu’exige la profession, si I’'Europe, 
respecte a son tour notre culture, 
notre différence, et notre mani€re 
de lexprimer, a condition que ce 
soit bien exprimé, je crois que notre 
cinéma nous révelera a I’Occident. 

Lorsque vos films passent a 
létranger, dans un festival ou une 
salle d’art et d’essai, n’avez-vous pas 

Uimpression que la perception du 
spectateur ne correspond pas a ce 
que vous avez voulu dire, qu’il y a 
un décalage entre votre message et sa 
réception ? 

Le probléeme de I’approche fausse 
ou juste opérée par le spectateur, 
ne se pose pas seulement a I’étran- 
ger. Il arrive aussi chez nous, pour 
peu qu’il y ait eu malfagon, que le 
message soit incompris, ou mal 
percu. De toute facon, ce risque est 
inhérent a ’ceuvre d’art, le créateur 

propose sa maniére de voir le 
monde, de saisir un instant sa réa- 
lité, sa beauté, sa laideur. Le spec- 

tateur trouvera aussi ce que, lui, a 
amené, et s’il n’a rien amené, eh 

bien, il repartira sans rien. Je l'ai 

déja dit, je pense que la force du 
cinéma est d’étre un langage univer- 
sel, et lorsqu’il est pratiqué selon 
les normes et les codes en vigueur, 
il est accessible & tout le monde. 
Pour répondre plus précisément a 
votre question, je vais prendre 
I’exemple de mon dernier film, qui 
a été projeté en ma présence au 
Gabon, dans un autre pays d’Afri- 
que qui n’est pas le mien, la Haute- 
Volta, siége du plus important festi- 
val du cinéma africain et enfin en 
France, a Nice, au premier festival 

de la francophonie. Donc, ce film a 
été projeté devant trois publics ab- 
solument différents. On pourrait 
considérer que les Voltaiques sont 

un public proche de moi. Mais la 
Haute-Volta est un pays du Sahel, 
je viens moi d’un pays de forét. 
Nous appartenons au méme conti- 
nent, qui est I’Afrique, mais a deux 
civilisations différentes, celle des 
gens de la forét et celle du Sahel. 
Cependant, le public, ici ou la-bas, 
a ressenti exactement les mémes 
choses au méme moment. Ce qui a 
déplu ici, a déplu la-bas. Et les 
réactions du public frangais ou ca- 
nadien n’ont pas été bien différen- 
tes. La meilleure critique qui m’ait 
été faite est venue du Canada. 

Ce que je voulais dire, c’est qu’il 
y a déja des malentendus a l'inté- 
rieur d’une méme culture, a for- 

tiori, y en a-t-il entre cultures diffé- 
rentes. J’ai habité longtemps le 
Sahel, et j’ai percu des déforma- 
tions de films frangais par des pu- 
blics africains, je pense que lin- 
verse doit arriver aussi. 

Face a cela on ne peut rien faire. 
Et le risque de déformation ne me 
parait pas assez important pour me 
convaincre de linutilit¢ d’exporter 
mes ceuvres. Je ne pourrais pas, par 
peur d’étre mal compris, travailler 
seulement pour les miens. L’art 
n’appartient a aucun pays, et nous 
n’avons pas le droit de le confisquer 
pour en faire la propriété de tel ou 
tel peuple, de telle ou telle culture, 
sous prétexte qu’ailleurs on ne le 
comprendra pas. J’ai plaisir a lire 
des poémes allemands, frangais, j’ai 
plaisir a regarder des tableaux hol- 
landais, a écouter Beethoven ou 

Mozart, a regarder des films améri- 
cains, italiens, francais, méme si je 
les juge et les regois avec mon dme 
d’Africain, peu importe, I’essentiel 
est que je communique avec ces 
ceuvres. 

Il faut que le malentendu ne de- 
vienne pas trop grand pour empé- 
cher la communication. 

Mais je crois que ce malentendu 
est toujours dissipé quand on a un 
esprit de tolérance et de respect vis- 
a-vis de lautre. L’autre étant ce 
qu’on ne connait pas, donc un enri- 
chissement possible. C’est pour cela 
que je crois qu’on n’a pas le droit 
de dire qu’il est inutile de faire des 
efforts pour se faire comprendre par 
les autres. En tout cas, les risques 
de malentendus ne me paraissent 
pas étre un argument suffisant. 

Propos recueillis par 
Denyse de Saivre 



...de la République Populaire 

du Congo 

Un colloque sur les Finalités de 1. 
Psychologie au Congo, organisé a 
I'initiative du Département de Psy- 
chologie de la Faculté des Lettres et 
Sciences Humaines s’est tenu a 
I'Université Marien Ngouabi de 
Brazzaville. 11 avait pour but de ras- 
sembler les psychologues exercant 
dans diverses institutions congolai- 
ses, pour les aider a engager un 
bilan et une réflexion prospective 
sur leur role dans la société congo- 
laise. 

L’assistance comptait environ une 
centaine de personnes dont 30 psy- 
chologues de qualifications diverses, 
des collégues universitaires (sociolo- 
gues, psychopédagogues, philoso- 
phes, linguistes...) et des étudiants 
en psychologie. 

Apres une allocution d’ouverture 
ou le Doyen de la Faculté des Let- 
tres et Sciences Humaines, 

F.Lumwamu, a marqué limpor- 
tance des sciences psychologiques 
dans toutes les sphéres de Iactivité 
humaine, le chef du département de 
psychologie, H. Nsika-Nkaya, a 
situé ’organisation du colloque dans 
I’évolution et la concrétisation des 
préoccupations du département de 
psychologie. 11 a conclu par la né- 
cessité pour les psychologues d’ex- 
primer leur identité socio-profes- 
sionnelle : «Ils doivent cesser 
d’attendre d’étre définis de I'exté- 
rieur. Cest & eux de proposer a 
I’approbation publique ce qu’ils en- 
tendent étre, comment ils entendent 

s’assumer, ce qu’on doit attendre 
d’eux et comment on doit les consi- 
dérer ». 

Le Directeur des Affaires Acadé- 
miques de I'Université, A. Bouya, 
a, a son tour, retracé I’histoire de la 
psychologie au Congo, en liaison 
avec I’évolution générale de I’ensei- 
gnement universitaire et demandé 
que soient dégagés pour la forma- 
tion, des profils de professionnels 
capables de participer au dévelop- 

colloque sur les finalités 
de la psychologie au Congo, 
Brazzaville, 16-18 avril 1981 

pement économique, social et cultu- 
rel du pays. Il souhaita la création 
d’'un laboratoire de psychologie et 
d’'une Association Congolaise de 
Psychologie. 

Les étudiants en psychologie par 
la voix de leur représentant J.C. 
Mounkala, ont exprimé leurs in- 
quiétudes face a leur avenir et fait 
des observations sur le contenu de 
leur formation. 

Ce sont, ensuite, des participants 
de divers horizons qui ont exposé 
leur expérience professionnelle, les 
difficultés rencontrées notamment 
au point de vue de leur insertion 
dans leur cadre de travail. Nous 
avons ainsi entendu les compte- 
rendus de I’équipe du service psy- 
cho-pédagogique, qui accueille les 
cas scolaires, de 1’équipe médico- 
psychologique de I’hopital Psychia- 
trique, de psychologues de I'Office 
National des Postes, de la Société 
Nationale d’Electricité, du Minis- 
teére du Travail, de la Direction de 
I’Orientation et des Bourses, de 
I’Ecole de Formation des Assistants 
Sociaux. Ces exposés ont été suivis 
d’un large débat ou ont été soulevés 
les problémes du statut du psycho- 
logue, de sa formation, de la déter- 
mination de ses tiches, de l’infor- 
mation du public. Des aspects 
d’ordre théorique et idéologique ont 
été évoqués montrant que le psy- 
chologue comme le sociologue, a la 
tache ingrate d’élucider le sens de 
certains choix et de certaines prati- 
ques sociales. Dans ce cas, les réti- 
cences qu’il rencontre ne relévent 
plus seulement de l'ignorance mais 
il s’agit de véritables résistances au 
changement. On a fait remarquer 
aussi que les problémes matériels 
qui se présentent aux psychologues 
sont a replacer dans le contexte glo- 
bal du développement économique 
du pays : on ne peut évidemment 
pas étre trop ambitieux. Mais il y a 
un minimum exigible qui doit cor- 
respondre & une certaine reconnais- 
sance de la profession. 

EN DIRECT ...DU CONGO 

Une série de communications 
scientifiques puis de documents pré- 
paratoires aux travaux en commis- 
sion ont été présentés a ’assistance. 
Le colloque s’est divisé en trois 
commissions et a Iissue des tra- 
vaux, la séance plénicre a adopté 
les documents suivants : 

e Eléments pour une déontologie du 
psychologue au Congo ; texte de ré- 
férence devant servir de base a 
I’élaboration future d’un code offi- 

ciel de déontologie. 

® Document préliminaire pour la 
conception d’un statut légal de la 
profession de psychologue. 

® Document précisant les domaines 
et les modes d’intervention des psy- 
chologues dans le contexte socio-cul- 
turel congolais. 

® Projet de création d’une Associa- 
tion Congolaise de Psychologie, qui 
aurait pour vocation : 
— de promouvoir des rencontres, 
échanges et communications d’expé- 
riences entre les psychologues du 
Congo afin de renforcer leurs rela- 
tions ; 
— de favoriser le développement et 
de défendre les intéréts de la psy- 
chologie, en tant que science, au 
Congo ; 
— de suivre et de coordonner les 
différentes activités scientifiques 
(asseoir des projets de recherche 
collective, organiser des journées de 
discussions scientifiques, voir des 
modalités de publication, création 
et entretien d’une revue nationale) ; 
— de faire valoir I'importance de la 
contribution scientifique de la psy- 
chologie en diffusant des informa- 
tions dans le public ; 
— de contréler les activités profes- 
sionnelles sur le plan du respect des 
normes déontologiques spécifiques a 
la profession de psychologue, et 
d’encourager ’application ; 
— de protéger notre profession 
contre 'usurpation de la fonction et 
des techniques psychologiques par 
des personnes non compétentes ; 
— de promouvoir et de participer a 
des échanges internationaux plus 
particulierement en se faisant 
connaitre et en s’affiliant a 1’Asso- 
ciation Africaine de Psychologie et 
a I’'Union Internationale de Psycho- 
logie Scientifique. 

L’assemblée avant de se séparer, 
a constitué, en prolongement du 
colloque, deux commissions techni- 

ques chargées, I'une de faire aboutir 
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la demande de création de ’associa- 
tion et 'autre d’établir une défini- 
tion juridique du statut du psycho- 
logue. Elle a adopté la formulation 
d’une lettre de protestation au Mi- 
nistére de la Santé et des Affaires 
Sociales contre le projet de cons- 
truction d’un hopital psychiatrique a 
pres de 100 km de Brazzaville. 

La totalité des communications, 
rapports et synthéses proposés a 
I'assemblée du colloque seront re- 
groupés pour constituer un volume 
des Actes du colloque. (1). 

...de Haute-Volta 

Celui-ci s’est déroulé dans un cli- 
mat trés favorable de cordialité et 
d’harmonieuse collaboration malgré 
la densité du programme. L’intérét 
soutenu et la participation active de 
Iassistance témoignent de I'impor- 
tance des préoccupations qui ont 
réuni les participants et ont permis 
de réaliser les objectifs que s’étaient 
assignés les organisateurs. 

H. Didillon 
F.J. Olandzobo 

(1) On pourra se les procurer en écrivant au 
Département de Psychologie, Faculté des Let- 
tres et Sciences Humaines BP : 2642 - Braz- 
zaville, République Populaire du Congo. 

I’enseignement du francais 
en Afrique : 

la mutation ou le déclin ? 

Nous publions depuis le numéro 
47/48 de RPC, une série de fiches 
pédagogiques intitulées « Pour une 
politique linguistique centrée sur 
Penfant : le point de vue du pédago- 
gue. » Dans le but de continuer a 

éclaircir les différents parametres 
qui doivent, a notre sens, étre pris 
en considération dans I’établissement 
d’une politique de bilinguisme, nous 
soumettons aujourd’hui a la ré- 

flexion de nos lecteurs, cet article 

qui insiste sur la relation de I’ensei- 
gnement du francais et de la langue 
africaine choisie. Il est rédigé en 
rapport étroit avec ces fiches, antici- 
pant en particulier sur les docu- 
ments pratiques 13 et 14, mais four- 
nit d’ores et déja des éléments de 
problématique générale dans le nou- 
veau contexte existant, dans les pays 
francophones d’Afrique. 

le poids du passé... 

L’enseignement du Frangais en 
Afrique a longtemps bénéficié de 
cet environnement favorable qui ca- 
ractérise la premiére jeunesse des 
enfants gatés... Le législateur - en 
bon pére prodigue - soucieux d’évi- 
ter tout obstacle a son protégé, 
n’avait-il pas été jusqu’a interdire 
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« I'’emploi des idiémes indigénes » 
et a décrété que l’enseignement se 
ferait « exclusivement en langue 
frangaise » ? 

C’était en 1938... Ceux qui ensei- 
gnent de nos jours le francais en 
Afrique n’ont pas fini de payer pour 
ce zéle intempestif et maladroit. 

Désservi par une approche mé- 
thodologique longtemps fondée sur 
le simple transfert de modeles di- 
dactiques métropolitains, ébranlé 
depuis peu dans son statut et dans 
son monopole par I’émergence des 
langues nationales qui revendiquent 
- & juste titre - leur utilisation plé- 
ni¢re dans les programmes scolai- 
res, I’enseignement du frangais en 
Afrique est entré désormais dans un 
processus accéléré de « déstabilisa- 
tion. » 

I1 faut peut-étre s’en féliciter. 
Jamais les chances n’ont été aussi 
grandes d’en finir avec les appro- 
ches didactiques désuétes qui ont 
abouti aux tristes résultats que I'on 
sait. Jamais la conjoncture n’a été 
aussi favorable pour définir des pro- 
cédures méthodologiques capables 
de rééquilibrer I’enseignement de 
notre langue sur des bases saines et 
définitives parce que pleinement ac- 
ceptées par les utilisateurs. 

Certes, la pédagogie du frangais 
n’est pas restée statique durant le 
quart de siecle écoulé et il serait 
malhonnéte de passer sous silence 
les tentatives lucides d’enseignants 
ou méme de cadres pédagogiques 
pour ébranler le monolithe éducatif 
fondé sur le dogme dérisoire du 
« francais, langue maternelle des 
petits Africains. » 

Les dogmes ont la vie dure parce 
qu’ils dispensent de réfléchir... Ce 
n’est qu’a une époque relativement 
récente - et, en tout état de cause, 

apres les Indépendances - que 1’évo- 
lution des mentalités s’est brusque- 
ment accélérée. Au concept de 
« langue maternelle » appliqué au 
Francais s’est peu a peu substitué, 
le concept plus opératoire de « lan- 
gue étrangére » ou, plus précisé- 
ment encore - si 'on tient compte 
de Tenvironnement sociologique 
dans certains pays - le concept de 
« langue non-maternelle ». Aux ti- 
mides innovations initiales - c’était 

* 'époque ou le fait de remplacer 
« Pierre » par « Hamidou » 1la 
pomme par la mangue donnait 
bonne conscience aux concepteurs 
de manuels scolaires - ont succédé 
des approches méthodologiques in- 
contestablement mieux adaptées 
aux réalités du profil-psycho-linguis- 
tique de I’éléve africain. Des orga- 
nismes de recherche comme le Cre- 
dif, le Belc, le Clad etc. ont eu une 

part déterminante dans cette vic- 
toire du bon sens. 

... et les réalités du présent 

Ces acquis ont certes assaini une 
situation aux implications didacti- 
ques choquantes mais ils ne doivent 
pas masquer le nouveau contexte 
révolutionnaire dans lequel se prati- 
que désormais I’enseignement de 
notre langue en Afrique. Alors que 
les cénacles spécialisés en sont en- 
core trop souvent a discuter du bien 
fondé de [Iutilisation des langues 
africaines, a disserter doctement sur 

leurs chances d’intégrer un jour les 
cursus scolaires, sait-on que prati- 
quement tous les Etats de I’an- 
cienne Communauté frangaise ont 
déja franchi le pas et ont inscrit 
sous une forme ou sous une autre la 
question linguistique a I’ordre du 

jour de leurs préoccupations ? 

Sait-on que le Mali, la Haute-Volta, 
le Niger, le Togo, le Bénin, la Gui- 
née, le Congo, la Centrafrique, le 

Tchad, et méme le Sénégal et la 

Cote d’Ivoire, bref, presque tous les 
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Etats africains francophones, ont 
mis en ceuvre une réforme linguisti- 
que fondée sur l'utilisation d’une ou 
de plusieurs langues nationales 2 
I’école ? 

Bien sir, cette révolution linguis- 
tique - car c’en est une - n’en est 
pas au méme point partout. Dans 
certains pays comme en Cote 
d’Ivoire, elle n’a pas encore franchi 
le stade des études préalables et de 
la conception, mais dans d’autres 

Etats par exemple au Sénégal, en 
Haute-Volta, au Niger; elle en est 
déja au stade irréversible de I'expé- 
rimentation, dans quelques autres, a 
Iinstar de la Guinée et de Madagas- 
car, elle s’est définitivement enga- 
gée dans la phase ultime de la géné- 
ralisation. 

Voila les faits ! Le vieux mono- 
pole intangible de I’enseignement 
du frangais s’effondre a I’échelle du 
Continent et il ne fait aucun doute 
que Putilisation des langues nationa- 
les, sera dans les prochaines années, 
au ceur méme de toutes les grandes 
réformes éducatives qui s’annoncent 
un peu partout au sud du Sahara. 

Il n’est pas dans nos intentions de 
défendre ou d’attaquer ici de telles 
options. Elles ont donné lieu en 
leur temps a4 d’abondantes « pala- 
bres ». Disons simplement que, de 
notre point de vue, ces options té- 
moignent d’une grande sagesse et 
d’une intuition pédagogique trés 
sire. C’est bien la langue mater- 
nelle en effet qui garantit le « dé- 
collage » intellectuel de I’enfant des 
le début de la scolarité ; c’est elle 

qui lui apporte cet élément fonda- 
mental d’équilibre sans lequel il 
s’atrophie, c’est elle qui lui fournit 
la possibilité de verbaliser sa pensée 
et de s’intégrer harmonieusement 
dans le monde qui I’environne. Oui, 

I'enfant est a l'aise dans sa langue 
maternelle comme dans les bras de 
sa mere en en lui refusant la possi- 
bilité¢ d’utiliser le support linguisti- 
que familier, apte a répondre a son 
besoin fondamental d’expression et 
de créativité, I'école le place du 
méme coup en situation de régrés- 
sion. 

De toutes facons, la décision 
d'utiliser ou de promouvoir telle ou 
telle langue dans les programmes 
scolaires est du ressort exclusif des 
autorités nationales souveraines. 
Nul ne peut intervenir dans un tel 
choix et ce ne sont pas les combats 
d’arriere-garde menés par quelques 

nostalgiques du passé - toujours en 
retard d’une guerre - qui pourront y 
changer quelque chose. L’avenir 
immédiat du francais en Afrique 
s’inscrit dans les contextes éducatifs 
nouveaux caractérisés par la volonté 
réformiste des jeunes Etats franco- 
phones. C’est avec résolution mais 
avec confiance qu’il faut accepter 
désormais de repenser le statut de 
notre langue dans les conditions 
particulieres créées par la perte de 
son monopole abusif. 

Or, cette confiance n’est pas ex- 

cessive. Nonobstant les visions pes- 
simistes des faux prophétes, les sys- 
temes scolaires africains de la 
période post-coloniale ne s’orientent 
nullement vers un monolinguisme 
exclusif fondé sur les langues endo- 
genes. Toutes les déclarations 
d’hommes politiques et d’intellec- 
tuels indiquent le contraire. Pour- 
quoi répondre a I’excés passé par 
I'excés opposé ? Ce serait faire in- 
jure aux responsables africains que 
de leur préter des vues aussi sectai- 
res et revanchardes. A quelque trés 
rare exception prés, le monolin- 

guisme africain, tout comme le mo- 
nolinguisme européen parait d’ail- 
leurs totalement irréaliste dans les 
systemes éducatifs d’aujourd’hui. 

Il suffit pour s’en convaincre de 
prendre connaissance des instruc- 
tions officielles qui régissent les pro- 
grammes scolaires des différents 
Etats ouverts a une réforme linguis- 
tique et de lire les déclarations de 
leurs personnalités responsables. 
C’est ainsi que le Président Nyerere 
donnait les précisions suivantes a un 
correspondant du Times (1) « Nous 
n’avons aucun désir d’éliminer I’an- 
glais. Nous sommes un petit pays. 
L’Anglais et le Frangais sont des 
langues africaines et nous utilisons 
I'une d’elle. C'est une langue afri- 
caine trés utile. » 

En réalit¢ Ienseignement du 
Francais n’a rien a craindre d’une 
utilisation intensive des langues afri- 
caines a l’école, il a au contraire 

tout a y gagner. Il peut y retrouver 
son 4me et une justification morale 
infiniment plus acceptable que celle 
qui lui était conférée par les décrets 
présidentiels du « journal officiel » 
de I’'Afrique équatoriale francaise... 
Encore faut-il que la problématique 
qui oriente son enseignement soit 
redéfinie en fonction du contexte 
actuel dans lequel notre langue 

(1) N° du 9 décembre 1974 
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n’est plus qu’un terme parmi d’au- 
tres d’un plurilinguisme institution- 
nel. 

a la recherche d’une 
complémentarité 
Sfonctionnelle 

Une premiére hypothése métho- 
dologique postule que ce qui est bon 
pour la promotion des langues afri- 
caines est bon pour la promotion du 
francais. On sait aujourd’hui en 
effet, que refouler chez un enfant 
son parler maternel est extréme- 
ment nocif pour le développement 
de ses capacités cognitives. On nuit 
de la sorte au bon développement 
ultérieur de ses facultés d’expres- 
sion dans la langue étrangére elle- 
méme que I'on croyait protéger par 
des droits exclusifs. En retirant au 
jeune Africain la possibilité d’utili- 
ser son parler familier pour lui four- 
nir un instrument de communication 
encore totalement inexplicable en 
début de scolarité, I’école le met 
dans I'impossibilité matérielle d’ex- 
térioriser ses sentiments et ses inté- 
réts. En lui supprimant le droit a la 
langue maternelle, elle le stérilise. 
Faut-il aller chercher plus loin les 
raisons de la déperdition qualifica- 
tive du francais que les enseignants 
décelent dans les établissements a 
tous niveaux ? Cette dégradation 
s’explique sans doute en partie par 
la scolarisation de masse, objectif 
prioritaire et quelque peu ambitieux 
des jeunes Etats africains, mais 
n’est-elle pas due aussi a des causes 
plus profondes ? 

L’enseignement du frangais n’a-t- 
il pas été abordé trop tot 4 un mo- 
ment ou s’opéraient les discrimina- 
tions rationnelles, les abstractions 

conceptuelles, toutes opérations qui 
s’appuient normalement sur le sup- 
port de la langue maternelle ? La 
pauvreté instrumentale du frangais, 
a ce stade élémentaire de 'appren- 
tissage, n’a-t-elle pas été a l'origine 
d’'une mauvaise appréhension des 
opérateurs de base et n’a-t-elle pas 
handicapé le développement des 
opération mentales ? L’enfant réflé- 
chit, compare, évalue et il le fait a 
travers sa langue maternelle parce 
que celle-ci constitue précisément la 
seule possibilité de verbalisation ac- 
tive. En lui imposant un outil de 
communication inadéquat, ne I'a-t- 
on pas privé tout simplement des 
mots et des structures nécessaires 
pour concevoir ? 
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En revanche, si ’on favorise I’uti- 

lisation des langues parentales a. 
I’école, on offre a I'enfant la possi- 
bilit¢ équilibrante d’exprimer en 
toute circonstance, ses intéréts et sa 

- pensée. Celle-ci s’affine, s’épure et 
s’enrichit. L’enfant se « décentre » 
progressivement par rapport a lui- 
méme, il s’éveille & la curiosité des 

différents milieux qui ’entourent, il 

se cultive, il se construit. C’est dans 
ce contexte que le besoin de nou- 
veaux moyens d’expression et d’in- 
vestigation liés aux contenus de plus 
en plus spécialisés des programmes 
scolaires se fait rapidement et impé- 
rieusement sentir. L’apprentissage 
du frangais vient alors a son heure 
et parce qu’il s’avere nécessaire, bé- 
néficie d’une motivation puissante 
qui facilite et garantit son acquisi- 
tion. 

Loin d’étre un cheval de Troie 
destiné a la ruine d’on ne sait trop 
quelle citadelle, de par ses facteurs 
équilibrants sur ’enfant, et son or- 
ganique adéquation au milieu, de 
par I’épanouissement des facultés 
spirituelles qu’elle privilégie a un 
age ou il convient de stimuler leur 
développement, la langue mater- 
nelle apparait bien comme un allié 
puissant, un adjuvant de choix et 
méme un véritable accélérateur 
d’apprentissage de la langue euro- 
péenne partout ou s’instaure un bi- 
linguisme scolaire institutionnel. 
C’est ce que déclaraient d’ailleurs 
explicitement les experts réunis au 
neuvieme colloque international sur 
les langues secondes (2) lorsqu’ils 
émettaient ce souhait : « Qu’il soit 
reconnu que I'étude et la compré- 
hension des langues africaines, loin 
de constituer un frein, apportent 
des éléments positifs irremplagables 
a lutilisation efficace des langues 
officielles.» 

Ajoutons que, pour nous, I'utili- 

sation pédagogique pléniére des lan- 
gues maternelles se justifie en 
dehors de toute considération rela- 
tive a notre langue. Le droit au par- 
ler maternel est inaliénable comme 
le droit a la santé et a la vie et c’est 

une bien singuliére lacune de la 
Charte Internationale des droits de 
I’enfant que de passer cette revendi- 
cation fondamentale sous silence... 

On mesure par conséquent tout le 
danger qu’il y a a prétendre fonder 
la pérennité du frangais sur la mise 
a D’écart des langues nées en Afri- 
que. Outre le caractere rétrograde, 
pervers et totalement irréaliste 
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d’une telle intention, les résultats 

iraient indubitablement a ’encontre 
du but recherché. Une attitude plus 
intelligente et plus honnéte consiste 
a identifier les implications pédago- 
giques concretes d’une approche 
méthodologique résolument centrée 
sur les langues du milieu. L’ensei- 
gnement du francais doit rompre 
son superbe isolement et s’appuyer 
sur les langues africaines comme 
I’enseignement des langues africai- 
nes doit s’appuyer sur le frangais. 
Cette interdépendance didactique - 
car il ne s’agit nullement de violer 
les faits au niveau linguistique - bé- 
néficie en définitive a 'enfant qui 
appréhende les apprentissages dans 
leur globalité. 

Le tout est de ne pas briler les 
étapes : I’étude de notre langue doit 
venir a son heure. C’est d’ailleurs 
une constante remarquable de la 
paidologie (3) africaine que d’éche- 
lonner l'accés a la connaissance et 
au savoir-faire. Chaque apprentis- 
sage se fait en temps opportun, le 
moment venu, selon une chronolo- 

gie fondée sur les stades de déve- 
loppement de I’enfant tels qu’ils 
sont intuitivement percus et le rap- 
port de I’enseignement du frangais a 
une période favorable n’a rien qui 
puisse choquer les habitudes cultu- 
relles du parent d’éleve le plus atta- 
ché a la tradition. 

les implications pratiques de 
la complémentarité 

Mais comment réaliser dans les 
faits cette nouvelle orientation di- 
dactique qui rend solidaires les en- 
seignements du frangais et des lan- 
gues africaines a [lintérieur d’un 
ensemble méthodologique cohé- 
rent ? C’est dans le domaine de la 
formation des professeurs coopé- 
rants chargés d’enseigner notre lan- 
gue en Afrique qu’il y a sGrement le 
plus a faire. Combien d’entre eux 
ont recu avant leur départ une in- 
formation méme élémentaire sur la 
nature des problémes linguistiques 
et pédagogiques qu’ils devront aider 
a résoudre dans la situation particu- 
liere créée par l’entrée des langues 
nationales dans le cursus scolaire ? 
Comment savoir ce qu’est une lan- 
gue « a tons » ? Combien ont pu se 
familiariser avec les mécanismes de 
I'interférence et du transfert ? 

(2) Tunis, 24-27 avril 1967. 
(3) synonyme de pédologie, étude systématique 
de l'enfant. 

Il n’est plus concevable, dans le 

contexte actuel, d’envoyer dans les 
centres de formation et dans les Ins- 
tituts de recherche pédagogique, 
des spécialistes de ’enseignement 
du frangais qui ignorent tout du 
contexte socio-linguistique propre 
au pays d’accueil. L’enseignement 
de notre langue n’est crédible en 
Afrique que s’il s’appuie sur la 
connaissance des substrats linguisti- 
ques nationaux. On sait maintenant 
qu’il existe des ensembles cohérents 
de fautes, une « logique de ler- 
reur » qui caractérisent le francais 
parlé et écrit des jeunes locuteurs 
de telle ou telle langue africaine. 
Cette influence du syst¢tme de la 
langue maternelle sur les processus 
d’apprentissage du francais n’a pas 
que des effets néfastes, elle peut 
aussi produire des résultats heureux 
lorsque les ressemblances entre les 
deux systémes favorisent les nouvel- 
les acquisitions. C’est la connais- 
sance préalable de cet environne- 
ment linguistique spécifique qui 
offre au professeur la possibilité de 
« prendre des raccourcis » et 
d’adapter sa démarche pédagogique 
aux réalités particuliéres du milieu 
dans lequel il exerce. La formule 
n’est d’ailleurs nouvelle qu’en appa- 
rence ; n’'est-elle pas aussi vieille 
que la pédagogie elle-méme qui a 
toujours proné les démarches qui 
partent de ce qui existe pour cons- 
truire la nouveauté ? 

Il est donc plus urgent que jamais 
d’offrir de facon systématique aux 
professeurs de francais affectés en 
Afrique une information profession- 
nelle fondée sur 'approche rapide 
des grandes langues africaines re- 
présentées dans la région d’affecta- 
tion. Cette initiative permettra au 
praticien de rationnaliser la progres- 
sion de son enseignement en la ba- 
sant sur I'inventaire des ressemblan- 
ces et des différences qui 
caractérisent le frangais et les lan- 
gues utilisées dans le contexte local. 
Elle lui permettra de prévoir quelles 
seront les difficultés des éléves et de 
préparer les remedes pédagogiques 
adéquats. A cette économie d’éner- 
gie et de temps pour l’enseigné 
s’ajoute, pour ’enseignant, la certi- 
tude de mieux comprendre les er- 
reurs commises par ses éleves, et 

donc la possibilité d’introduire dans 
les rapports pédagogiques plus de 
tolérance et de souplesse que par le 
passé. 

Il en va de méme pour I’élabora- 
tion des manuels scolaires qui doi- 
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vent puiser leur substance dans les 
réalités socio-culturelles africaines 
mais également dans le fond linguis- 
tique propre a chaque pays auquel 
ils sont destinés. On a longtemps 
freiné la diffusion de livres d’initia- 
tion a la lecture en langues nationa- 
les sous prétexte que I’horaire ac- 
cordé aux langues africaines 
« empieterait » sur ceux consacrés 
au frangais et provoquerait par la 
une baisse qualitative, préjudiciable 
a Dlenseignement de notre langue. 
Calcul faux d’un bout a I'autre ! 
D’abord parce que I'enseignement 
du frangais s’est détérioré bien 
avant que les langues africaines ne 
soient introduites dans les circuits 
scolaires, et ensuite parce que la ca- 
pacité de lire peut étre considérée 
en elle-méme comme une technique 
indépendante de la langue dans la- 
quelle on apprend a lire. Si I’enfant 
fait cet apprentissage par le biais de 
sa langue maternelle il n’aura au- 
cune difficulté a transférer ses 
acquis dans une autre langue. Ce sa- 
voir-faire s’apprend une fois pour 
toutes et quand les mécanismes de 
la lecture sont en place il n’y a pas 
lieu de les réapprendre : le réinves- 
tissement est automatique au profit 
du frangais. L’une des opérations 
les plus réussies dans ce domaine 
semble étre la méthode de lecture 
expérimentale réalisée par I'Institut 
Pédagogique National Centrafricain. 
La progression du manuel de fran- 
cais s’appuie sur les acquisitions de 
I'enfant déja initié aux mécanismes 
fondamentaux de la lecture en 
sango. La méthode de lecture dans 
les deux langues se présente donc 
comme un tout parfaitement cohé- 
rent a I'image de la perception glo- 
bale de I’enfant. 

L’évaluation de cette méthode a 
d’ailleurs montré que les résultats 
en frangais étaient trés largement 
supérieurs a ceux qu’avaient connus 
les maitres en utilisant les syllabai- 
res classiques dont ils disposaient 
jusqu’alors. Le bénéfice d’une telle 
approche méthodologique va natu- 
rellement & la langue nationale que 
les €leves savent lire et écrire, il va 
au francais dont 'acquisition a été a 
la fois plus facile, plus rapide et 
plus complete, il va au maitre qui a 
enseigné plus, en moins de temps, il 
va surtout a ’enfant qui s’est dou- 
blement enrichi en passant sans 
heurt d’une langue & I’autre. 

le bilinguisme fonctionnel 

Il serait cependant malhonnéte de 

laisser croire que tous les problémes 
de I'enseignement du francais dans 
un contexte bilingue ou plurilingue 
peuvent étre résolus en réaména- 
geant les progressions existantes. 
Une question de fond reste posée : 
dans quelle langue les différents élé- 
ments du programme scolaire doi- 
vent-ils étre traités ? Comment 
doser et répartir les fonctions péda- 
gogiques entre le frangais qui en 
avait jadis le monopole et les lan- 
gues africaines qui se sont mainte- 
nant définitivement insérées dans le 
cursus scolaire ? Sur la base de quel 
critére opérer ce choix ? La réponse 
est simple : chaque fonction pédago- 
gique doit étre confiée a la langue 
qui est la plus apte a la remplir. 

Dans le contexte de I’école pri- 
maire africaine, une langue d’ensei- 
gnement nous parait devoir remplir 
trois grandes fonctions pédagogi- 
ques essentielles dés le début de la 
scolarité. La premiére consiste a re- 
lier I'école au milieu. Ce sont incon- 
testablement les langues du pays qui 
remplissent le mieux cette fonction 
car en dehors de quelques ilots ur- 
bains plus ou moins étendus, toutes 
les activités quotidiennes, qu’elles 
soient d’ordre familial, social, éco- 
nomique ou religieux... s’expliquent 
a travers les langues endogénes. On 
sera donc tout naturellement amené 
a utiliser les langues africaines pour 
véhiculer les enseignements directe- 
ment centrés sur le milieu. C’est 
ainsi que les activités d’éveil, les 
lecons de choses, Dinitiation aux 
technologies endogénes, 1’éducation 
esthétique, etc. seront pratiquées a 
travers ces langues qui fondent plus 
sirement et - plus efficacement que 
le frangais - I’école et son environ- 
nement humain en un groupe socio- 
culturel cohérent. 

La deuxiéme fonction capitale 
d’'une langue d’enseignement est 
celle qui permet a I'éléve d’accéder 
rapidement aux apprentissages ins- 
trumentaux de base ; lecture, écri- 
ture, numération, calcul etc, ces ac- 
quisitions doivent se faire dans la 
langue usuelle de I'enfant car la 
maitrise du frangais est générale- 
ment nulle dans les premiers temps 
de la scolarité. C’est perdre un 
temps -précieux pour ces apprentis- 
sages que de chercher a maitriser 
d’abord un support qui puisse les 
garantir. Or la lecture et le calcul 
doivent étre abordés trés tot et tres 
vite parce qu'ils constituent des 
préalables absolument indispensa- 
bles pour toutes les acquisitions ul- 
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térieures. C’est donc bien dans sa 
langue familitre que Penfant afri- 
cain, tout comme I’enfant européen, 
doit apprendre a lire, a écrire et a 
compter. Le recours a une langue 
étrangére n’est sirement pas le 
moyen le plus économique pour y 
parvenir. 

La fonction de communication pé- 
dagogique et de support des conte- 
nus scolaires consiste essentielle- 
ment a véhiculer les différentes 
mati€res d’enseignement inscrites au 
programme. Existe-t-il dans le 
contexte actuel de I’Afrique franco- 
phone des langues endogénes sus- 
ceptibles  d’assumer entiérement 
cette importante fonction jusqu’a la 
fin du cursus scolaire ? On peut en 
douter. S’il est vrai que le francais 
est en situation d’incomplétude des 
qu’il s’agit de traduire dans leur au- 
thenticité les démarches psycho-af- 
fectives, les approches logiques ou 
technologiques nées dans le milieu 
traditionnel africain, il est égale- 
ment certain que les langues africai- 
nes, dans leur état actuel, ne ren- 
dent pas toujours compte, avec la 
précision nécéssaire, des réalités 
techniques et scientifiques inscrites 
dans les programmes scolaires na- 
tionaux mais développées a linté- 
rieur d’autres cultures. Il s’agit la 
évidemment d’une situation pure- 
ment conjoncturelle qui trouve son 
origine dans des habitudes détermi- 
nées par I'histoire et susceptibles de 
mutations profondes au contact de 
la modernité. 11 n’en reste pas 
moins que certains objectifs logico- 
mathématiques tels que les définis- 
sent actuellement les programmes 
en vigueur seront atteints plus éco- 
nomiquement et plus efficacement 
s’ils sont verbalisés dans les langues 
occidentales a travers lesquelles ils 
ont €té conceptualisés. 

I en va de méme pour la ré- 
flexion grammaticale sur les langues 
africaines. Celles-ci n’ont pas, dans 
leur ensemble, développé un voca- 
bulaire qui permette de décrire leur 
fonctionnement interne. Sans doute 
la réflexion grammaticale n’est-elle 
pas trés approfondie au niveau de 
I'école primaire mais elle ne peut en - 
aucune facon se contenter d’un vo- 
cabulaire approximatif et I'outil de 
description le plus efficace reste en- 
core le francais dans la majorité des 
cas. I y a la un bon exemple de 
cette didactique complémentaire 
dans laquelle les langues africaines 
et le frangais - loin de se nuire - se 
renforcent mutuellement. C’est en- 
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core a travers le frangais que 
I’éleve, le normalien et plus tard 
I’étudiant pourront analyser les phé- 
nomenes qui régissent en profon- 
deur 'organisation de leur langue. 

la main gauche et la main 
droite... 

La tradition anglophone, beau- 
coup plus tolérante que la noétre 
dans le domaine linguistique, de- 
vrait nous inciter a réfléchir. Les 
langues africaines ont toujours oc- 
cupé une place prédominante a I'in- 
térieur des programmes scolaires 
dans les anciens territoires sous tu- 
telle britannique, et la langue an- 
glaise est plus vivante que jamais 
sur le continent africain. Le fran- 
cais, lui, est malade de son intransi- 

gence et de son isolement. Il y au- 
rait beaucoup a dire sur le premier 
point et c’est pitié de voir les jeunes 
éleves africains perdre des années 
entieres pour tenter de maitriser les 
subtilités orthographiques de notre 
langue alors qu’ils acquiérent en 
quelques mois une orthographe éco- 
nomique et efficace, fondée sur des 

principes phonétiques stirs qui cons- 
tituent I’atout majeur de leurs pro- 
pres langues dans la compétition 
linguistique internationale. On peut 
en étre certain : ce scandaleux gas- 
pillage d’énergies n’est pas de na- 
ture a favoriser ’essor de notre lan- 
gue ! Mais ceci est une autre 
histoire. Le respect quasi religieux 
des traditions n’est pas le propre de 
I’Afrique... Chez nous aussi, le 
poids des reliques archaiques freine 
le progres et notre langue trainera 
sans doute encore longtemps der- 
riere elle son boulet orthographique 
hérité du passé... 

On peut cependant espérer que 
I'enseignement du frangais en Afri- 
que saura choisir entre la mutation 
et le déclin. A ce défi chaleureux et 
pacifique que lui lancent les langues 
nationales, I’enseignement du fran- 
gais n’a a perdre que son forma- 
lisme et ses insuffisances méthodo- 
logiques. Il peut y gagner en 
revanche une méthode et un statut 
qui sont la garantie de son enracine- 
ment progressif dans le Continent. 
Ce nouvel équilibre n’est pas le fait 
du Prince mais repose sur des exi- 
gences pédagogiques fondamentales 
qui, si elles étaient niées, abouti- 

raient & mutiler I’enfant. 

Si ’on admet que les langues afri- 
caines doivent épauler le francais 
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pour mieux remplir certaines fonc- 
tions pédagogiques de base et si 
I'on accepte que le frangais appuie a 
son tour les langues africaines pour 
assurer d’autres fonctions capitales, 
on créera réellement les conditions 
d’'une dynamique nouvelle bénéfi- 
que a chacune de ces langues. Les 
Africains savent bien - c’est méme 
un de leurs proverbes - qu’une main 
isolée ne peut se laver toute seule. 
La main gauche a besoin de la main 
droite et la main droite a besoin de 
la main gauche... 

...du Burundi 

Cette nouvelle orientation métho- 
dologique fondée sur la complémen- 
tarité exige plus d’imagination que 
de gros sous ; elle est le prix qu’il 
faut payer pour que le francais de- 
vienne véritablement cette « langue 
africaine trés utile » dont parlait le 
Président Nyerere. 

Joseph Poth 
Ine de Ouagadougou. 

séminaire national 
sur Penseignement 

-du frangais au Burundi 

Ce séminaire s’est tenu a Bujum- 
bura. Il a réuni sous la présidence 
du Directeur du Bureau de I’Ensei- 
gnement Primaire et Secondaire 
(B.E.P.E.S.) une soixantaine de 
participants dont : deux inspecteurs 
de francais, les membres de la sec- 
tion de frangais du Bepes, des re- 
présentants du Ber, quatre repré- 
sentants de  I’Université, de 

nombreux professeurs de I’enseigne- 
ment secondaire, parmi lesquels un 
certain nombre d’instituteurs ensei- 
gnant dans le premier cycle. 

Les travaux se sont déroulés de la 

maniére suivante : le matin ont eu 

lieu des séances plénieres consa- 
crées a des communications suivies 

de discussions ; l’apres-midi, des 
sous-commissions opérant tantdt par 
themes, tant6t par niveaux. 

Les principaux sujets débattus ont 
été : les objectifs de I’enseignement 
du francais dans le secondaire ; la 
7¢, classe de transition ; la langue 

parlée ; la langue écrite ; la gram- 
maire ; la littérature. 

Le probleme du statut global du 
frangais au Burundi qui était a I’or- 
dre du jour n’a pas été discuté. On 
a implicitement admis le francais 
comme : langue officielle, adminis- 
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trative et de communication avec 
I'extérieur, langue étrangere, langue 
d’enseignement. 

Le séminaire a été ouvert par le 
Directeur Général de I’Enseigne- 
ment Secondaire dont l’allocution a 
tracé les grandes lignes des travaux 
qui allaient se dérouler. Ajoutons 
que le Bepes publiera bientot le 
compte rendu détaillé des débats et 
des communications. 

objectifs de [I’enseignement 
du francais dans le 2° degré. 

® Dr’apres I’historique des métho- 
des préconisées pour ’enseignement 
du francais par le Directeur du 
Bepes, il ressort que plusieurs réfor- 
mes se sont succédées et que la der- 
niere — générale — a été promul- 
guée en 1967 (pour les 2 cycles), 
une réforme partielle, visant la 
seule classe de 7¢, ayant été intro- 
duite en 1978.Le Directeur de I'en- 
seignement Secondaire a souligné 
que les instructions pédagogiques en 
vigueur contenaient de fort bons 
éléments, mais que ’éclectisme des 
méthodes préconisées les condam- 
nait a rester lettre morte. D’ou les 
espoirs fondés sur le présent sémi- 
naire.



e L’Inspecteur National de Fran- 
cais a parlé de la situation de Ien- 
seignement du francais au Burundi. 
Son constat a mis en lumiére : 
— une indéniable baisse de niveau 
dans la connaissance du frangais ; 
— les conséquences de ce phéno- 
meéne sur I’enseignement des autres 
disciplines du fait que le francais en 
est la langue de diffusion. 

Pour pallier a cet état de fait, il a 
été préconisé le recours aux métho- 
des actives. 

e Le Chef de la Section de Psycho- 
pédagogie du Bepes a ensuite évo- 
qué la stratégie de réforme des pro- 
grammes par objectifs : 
— objectif de finalité, 

— objectif de programme, 
— objectif de contenu. 

Il a fait observer a l'assemblée 
que dans le temps tres bref qui lui 
était imparti elle ne pouvait consi- 
dérer que les objectifs de finalité. 

e Les objectifs retenus par les sous- 
commissions de I'apres-midi ont été 
les suivants : 

Tronc commun 

e L’enseignement du francais, lan- 
gue seconde, doit donner a tous les 
éleves la capacité de communiquer 
et de s’exprimer avec aisance et li- 
berté, oralement et par écrit, dans 

la langue francaise d’aujourd’hui. 
e Le frangais, langue seconde, doit 

permettre a I’éleve d’enrichir la 
connaissance de son milieu socio- 
culturel pour accéder ensuite a une 
ouverture sur le monde a différents 
niveaux. 

Ecoles Normales 

e L’éléve doit avoir une formation 
culturelle non basée sur la littéra- 
ture. 

e Il doit avoir une formation spéci- 
fique de professeur de langue a 
I’école primaire. 

la classe de septieme, classe 
de transition entre le 
primaire et le secondaire. 

e Il a tout d’abord été question du 
profil de I'éleve entrant dans I’en- 
seignement secondaire et les débats 
sur ce sujet furent animés et inté- 
ressants. 

e Objectifs et programmes de la 7-. 

Il s’est dégagé, chez les partici- 
pants, une tendance générale affir- 
mant la nécessité d’une réorganisa- 
tion systématique des connaissances 
de francais a I'entrée de la 7¢. 1l se- 
rait nécessaire de refondre le pro- 
gramme de 7° en quelques contenus 
accessibles aux éleves : frangais, 
mathématiques, disciplines d’obser- 
vation, civisme, kirundi, éducation 
physique, en insistant surtout sur les 
deux premieres disciplines. Il fau- 
drait également réduire le nombre 
de professeurs de 7¢ a trois au maxi- 
mum pour éviter le traumatisme ré- 
sultant du passage de I’école pri- 
maire a ’école secondaire. A cette 
occasion, le probléeme de la forma- 
tion des maitres et de leur stabilité 
dans I'enseignement a été posé : les 
séminaristes ont recommandé que, 
dans la mesure du possible, on af- 
fecte en 7° des maitres qui, sans 
€tre nécessairement les plus compé- 
tents, seraient les plus stables. 

la langue parlée 

Un trés intéressant exposé a 
porté sur la notion de situation dans 
I’apprentissage de la langue fran- 
caise. Il en est ressorti que les exer- 
cices structuraux mécaniques sont 
reconnus maintenant comme ineffi- 
caces et que tout exercice structural 

n’est valable que s’il est fait en si- 
tuation, c’est-a-dire s’il correspond 

. a une réalité vécue, créée ou imagi- 
nee. 

La notion de niveau de langue a 
ensuite été abordée. On a souligné 
la nécessité de faire prendre cons- 
cience aux professeurs et aux éleves 
de la distinction entre langue cou- 
rante, langue soignée et langue lit- 
téraire. 

Il fut ensuite fait un bilan de la 
recherche actuelle en audiophonolo- 
gie, laissant a I'auditoire le soin de 
tirer les conclusions opportunes 
quant a I'importance de la phonéti- 
que dans I'apprentissage des lan- 
gues. Les nombreuses questions qui 
ont suivi touchaient au bilinguisme. 

e Les sous-commissions ont finale- 
ment proposé d’accorder la priorité 
a l'apprentissage de la langue orale 
courante, de sensibiliser les éleves 

aux différents niveaux de langue, et 
de supprimer les exercices structu- 
raux hors situation. Afin de favori- 
ser I’entrainement au francais parlé. 
deux sous-commissions ont de- 
mandé que soit proscrit I'usage du 
kirundi durant les cours de francais 
et méme l'extension de l'usage de 
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cette langue en dehors des cours 
proprements dits (clubs de langue). 

la langue écrite 

A propos des problemes de I’ap- 
prentissage de la langue écrite, on a 
attiré I’attention de 1’auditoire sur le 
réle de I’esthétique dans cet appren- 
tissage. Le conférencier a insisté sur 
I'importance de la stylistique, de la 
rhétorique et de la poétique dans la 
pédagogie de la langue écrite. 

e Les sous-commissions ont fait ob- 
server, apres avoir étendu a la lan- 
gue écrite ce qui avait été adopté la 
veille pour la langue orale, a savoir 
I'enseignement des niveaux de lan- 
gue courant et soutenu, et le rejet 
des exercices structuraux mécani- 
ques que la dissertation véritable- 
ment littéraire est trés souvent au- 
dessus du niveau de formation des 
éléves et ne pourra €tre conservée 
que dans le meilleur des cas. La 
plupart du temps, on pourra lui pré- 
férer ou ajouter des travaux écrits 
plus ponctuels et plus précis : 

au premier cycle : la dictée ; le 
compte rendu descriptif ; le court 
récit avec support visuel ; les exerci- 
ces de phraséologie ; les exercices 
d’imitation ; le pastiche ; le compte 
rendu de lecture ; la reconstitution 
de texte ; 

au deuxieme cycle : la prise de notes 
suivie de leur rédaction; le rap- 
port ; la lettre ; le reportage ; ’en- 
quéte ; la fiche de lecture; Ia 

contraction de texte. 

la grammaire 

e Faut-il enseigner la grammaire ? 

Sous ce titre, ont été développées 
les idées suivantes : 

— on ne peut pas enseigner, telle 
quelle est, la grammaire tradition- 
nelle ; outre qu’elle n’est « valida- 
ble » ni sur le plan théorique, ni sur 
le plan empirique, elle n’est qu’une 
toute petite partie de la réflexion 
linguistique contemporaine ; 

— la psycholinguistique nous mon- 
tre que, dans les premiéres années. 
I'apprentissage d’une langue étran- 
gere s’effectue mieux sans le re- 
cours a une réflexion grammaticale 
théorique et inculquée de I'exté- 
rieur ; 
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— mais, dés cette premiére phase, 
et surtout dans la phase ultérieure 
exercer les éleves a réfléchir sur les 
faits de langue développe leurs apti- 

~ tudes métalinguistiques et concep- 
tuelles, ( construction des micro- 
grammaires sur des faits de langue 
précis et notamment sur des 
« fautes »). 

® Sur les cinq commissions, quatre 
se sont abstenues de discuter le pro- 
bléme de [I’enseignement de la 
grammaire, arguant qu’elles man- 
quaient - d’informations suffisantes. 
Une seule a proposé que I’on intro- 
duise une réflexion sur la langue 
deés la classe de 7-. 

la littérature 

® Un exposé a porté sur la littéra- 
ture générale et comparée appli- 
quée a l’enseignement du frangais 
langue premiere et langue seconde, 
et, en particulier de la « thémati- 
que ». 

En ce qui concerne la thématique 
proprement dite, il a mentionné la 
distinction admise entre sept types 
de thémes : le merveilleux folklori- 
que ; e fantastique livresque ; les 
mythes ; les types psychologiques et 
sociaux ; le personnage régnant ; le 
personnage littéraire ; les choses et 
la situation. 

® On s’est posé la question de la 
place de la littérature négro-afri- 
caine dans ’enseignement de la lit- 
térature au second degré. 

Il a été estimé souhaitable de 
commencer par elle ’enseignement 
de la littérature francophone, mais 
qu’ensuite, il importait d’élargir 
Iéventail pour tenir compte du 
nombre considérable des grandes 
cuvres qui ont vu le jour en 
France-méme et des grandes ceuvres 
étrangéres traduites en francais. 
Autre question : dans quelle mesure 
la littérature comparée permet-elle 
de mettre en relation la littérature 
et les ceuvres d’art ? Réponse 
cette mise en relation critique s’était 
faite — au sein du domaine occi- 
dental — depuis le XVIII® siccle, 

son évolution a été précisée. On a 
conclu sur la pertinence d’une telle 
approche. 

® Les sous-commissions ont toutes 
opté pour une approche thématique 
des littératures francophones, mais 
avec diverses réserves. 
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conclusion générale et 
impressions d’ensemble 

Le séminaire a donc bien rempli 
la tache qu’il s’était assigné, a l'ex- 
ception de trois points . 

® il n’a pas discuté du statut du 
frangais au Burundi ; 
® il n’a pas tranché le probléme de 
I'enseignement de la grammaire ; 
® il n’a pas conclu d’une maniére 
tres nette sur le probleme de l'en- 
seignement de la littérature. 

En revanche, il a abordé des 
points qui n’étaient pas prévus au 
programme : 

® ]a formation continue des profes- 
seurs considérée par tous comme 
absolument indispensable ; 
® la mise en évidence d’une contra- 
diction selon laquelle on ne pourrait 
pas actuellement envisager un recy- 

promono ; 
geres, I'l o 
tut est rattaché a la Faculté 
des Lettres ,et; ‘Sacnc,es Hus o haings. . 

Art. 2 L’I P L E Bu a pour. ’ 
ob]et . ' 
— la formatlon intensive en 
langues étrangéres (langue f 
courante et langues de spécia- 
lités) ; la recherche linguisti- 
que fondamentale est appli- 

langues[ quée dans les, 
;enselgnees ‘ 

la pubhcatxon e 
k«cherches et la pmductlcn de 
documents d’application des 
résultats de ces recherches 

Art. 3 La formatlon mtenswef 

s'adresse aux catf:go 
vantes: 
— les etudiants de IUmver-fi 
sité du Burund1 . 

— les personn 
" txons pnvees 

" Paspect historique 
~ phonétique, morp 

~ que, 
S su1- . 

clage : on ne peut prélever a cette 
fin des professeurs en fonction 
(dont le nombre est déja tragique- 
ment insuffisant) et les professeurs 
semblent se refuser & envisager un 
recyclage au cours des vacances sco- 
laires ; 
® ]a revendication d’'une formation 
initiale a ’Université, plus adéquate 
aussi bien en ce qui concerne I’as- 
pect pédagogique que le contenu 
des spécialités ; 
® ]le probléme épineux de I’évalua- 
tion des copies et de la docimologie 
en général, qui exigerait a lui seul 
une concertation interdisciplinaire ; 
® les conditions de vie matérielle et 
intellectuelle de nombre d’ensei- 
gnants coupés de toute culture — ce 
qui explique, en partie, la grande 
instabilité du corps enseignant au 
Burundi ; 
® P'insuffisance des 
d’école et leur pillage ; 
® ]Ja nécessit¢ de l'introduction des 

bibliotheéques 

P.'L.E Bu Cet Instl- ‘ 

mques . 

Art. 4 Les langucs de Vspéma-f 
lités sont, dans chacune des 
langues enseignées, les lan- 

juridique, 
 scientifique, technologxque,p 
pubhc1ta1re etc . L 

une de Ces Iangu 

lemco-sémantlquc,,,k 
son des langues 



medias, notamment du magnéto- 
phone, dans I’enseignement du fran- 
cais. 

Ce séminaire, rappelons-le, s’était 
vu assigner un role consultatif, et de 
ses travaux, ne pouvaient résulter 
des décisions. Néanmoins, tel qu’il 
s’est déroulé, il a en quelque sorte 
pris le caractere de véritables 
« Etats Généraux du Francais au 
Burundi », et ce, de deux manie- 
res : en abordant ouvertement les 

...des U.S.A. 

problémes fondamentaux de cet en- 
seignement ; en donnant la parole a 
tous ceux qui participent a l’ensei- 
gnement du francais au Burundi. 

Mme Claude Rakowska-Jaillard 

M. Alain Juillard 

M. Norbert Dupont 

Nous donnons dans ’encadré (page 
92) le projet de statuts de I'Institut 
de promotion des langues étrange- 
res au Burundi). 

la littérature africaine contemporaine 

Un colloque sur ce sujet a été or- 
ganisé du 8 au 11 avril 1981 par 
I’African Litterature Association 
(Ala, Claremont College, Califor- 
nia). 

110 experts en provenance d’une 
vingtaine de pays se sont concertés 
sur 21 thémes de réflexion relatifs a 
la littérature africaine dont les prin- 
cipaux furent : « Littérature fémi- 
nine en Afrique », « L’interview 

littéraire », « Camara Laye », « Lit- 
térature contemporaine vernacu- 
laire », «les traditions narratives 
orales », et « le film et la fiction au- 
jourd’hui... » Les littératures 
d’Afrique du Sud, de I'Ouest, du 
Maghreb, des langues espagnole ou 
portugaise furent I'objet d’exposés 
et de discussions. Des séances plé- 
niéres se réunirent autour de 
Mongo Beti, Buchi Emecheta, de 
Daniel Kuene, de Roger Abrahams. 
En outre, des lectures de poésie, 
des projections de films, une expo- 
sition de livres contribuerent a meu- 
bler un programme déja ambitieux. 

C’est en marge de la Conférence 
que fut décidée la création d’une 

(1) Pour plus d’information écrire a : Battes- 
tini, Dept of languages, and linguistics, Uni- 
versity of Calabar, P.M.B. 1115, Calabar, 
Nigéria. 
(2) Pour plus d'information écrire a : Prof. 
Daniel Racine, Romance Languages, Howard 
University, Washington D.C. 2005 9, U.S.A. 

1960-1981 

Association Africaine d’Etudes Sé- 
miotiques (1). 

La prochaine réunion de I’Ala se 
réunira en avril 1982 a la Howard 
University, Washington D.C. et son 
theme général sera : « La littérature 

. africaine et ses dimensions interdis- 

ciplinaires ».(2). 

D’autres réunions concernant les 

études africaines se sont tenues en 

1981 ou se tiendront en 1982. 

S. Battestini 

MUKALA KADIMA-NZUIJI 

Jacques Rabemananjara : 

I’homme et ’ceuvre 
Collection « Approches », Présence 
Africaine, 1981, 186 p.) 

Comme il est annoncé a la qua- 
trietme page de couverture du livre 
de Kadima-Nzuji, il ne s’agit, dans 
cette collection « Approches », que 
de « faciliter une rencontre », but - 
qui parait atteint de facon satisfai- 
sante, une fois achevée la lecture de 
cet ouvrage bien documenté, pré- 
senté d’'une maniére méthodique, 
claire et efficace. 
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e African Studies Association 
(Asa) 
1981 Conference 
Indiana University, Blooming- 
ton, Indiana, 21-24 octobre 

1981 

Théme des approches multidis- 
ciplinaires des Arts et Lettres 
(Responsable : Prof. Emile Sny- 
der, Dept of French and Italian, 
626 Ballantine Hall, Indiana 
University, Bloomington, In- 
diana 47401). 

e Modern Language Associa- 
tion (Mla) 
1981 Conference 
New York City, 26-29 décembre 
1981 

Thémes retenus : « Les femmes 
dans la littérature africaine », 
« Les littératures africaines du 
Sud » et « Ngugi Wa Thiong’o : 
Art et idéologie ». (Resp. Janis 

Mayer, Comparative Littera- 
ture, University of Texas at 
Dallas, Richardson, Texas 
75080, Usa). 

e International Comparative 
Litterature Association (Icla) 
10° Congres, New-York Univer- 
sity, 22-29 aott 1982 

Thémes : Problémes généraux 
de I'Histoire littéraire, Poétique 
comparée, Relations littéraires 
inter-américaines (Ecrire & Icla, 

Tenth Congress, New York 
University, 19 University Place, 
Room 516, New York, New 
York 10003, Usa). 

A L'AUTRE 
En effet, les objectifs de Kadima- 

Nzuji se trouvent clairement définis, 
et a plusieurs reprises : 
® approcher I'univers poétique de 
J. Rabemananjara ; 
e introduire a la pensée du poéte 
et de 'homme politique ; 
® proposer des éléments de r1é- 
flexion. 

C'est d’abord I'homme qui est 
présenté, et I'on reste un peu stupé- 
fait en voyant se profiler en si peu 
de pages une activité débordante et 
créatrice, tant sur le plan littéraire 
que sur le plan politique. Profondé- 
ment enraciné dans le sol et I’his- 
toire de Madagascar, J. Rabema- 
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