


ENFANCE ET STEREOTYPES 

pratiques différentes du modéle 
théorique. Les caractéristiques phy- 
siques prises en considération sont 
en général celles qui sont visibles et 
ont, par la méme, fondé la notion 
intuitive de race. Le plus générale- 
ment, il s’agit de la couleur de la 
peau, qui différencie les « blancs » 
des « noirs ». Or cette différence ne 
porte pas sur |'existence de carac- 
téres différents, présents dans un 
cas et absents dans |'autre, mais sur 
la densité plus ou moins forte de 
mélanine dans I'épiderme. Nous 
sommes plus ou moins blancs, plus 
ou moins noirs, selon cette densité 
en mélanine, et comme le souligne 
Jacquard (1978), les écarts intra 
groupe, entre deux individus peu- 
vent étre plus grands que les écarts 
inter-groupes, calculés a partir des 
moyennes. L’'auteur conclut : 
« Nous pouvons pour des caractéres 
bien définis comparer des popula- 
tions; nous pouvons analyser les 
écarts constatés... mais ces travaux 
ne peuvent aboutir a8 un classement 
en races ayant une existence 
objective » (1). 

La prise en compte de toutes les 
caractéristiques biologiques rend 
tout & fait impossible de maintenir 
qu'un individu donné appartient & 
une race et une seule. 

Bien au-dela des seules caractéris- 
tiques physiques, la complexité de 
tout ce qui connote habituellement 
la notion de race renvoie a une 
recherche pluridisciplinaire qui en- 
globe ethnologues, généticiens, bio- 
logistes, biométriciens, psycholo- 
gues, sociologues. Nous repren- 
drons volontiers & notre compte la 
boutade de Jacquard (Op., cit.) : « la 
distance biologique » entre un indi- 
vidu et son voisin de palier repré- 
sente environ les 4/5 de sa 
« distance biologique » a un arbori- 

géne d’Australie. Cette petite diffé- 
rence mérite-t-elle toute I'attention 
que depuis des siécles nous lui 
accordons ? » 

Le moins que I'on puisse dire est 
que le concept de race est loin d’étre 
objectivement, scientifiquement, 
établi... Il n'en reste pas moins une 
réalité intuitive, impressionniste, 
subjective, a quoi se référe 'homme 
de la rue. C'est par rapport a cette 
notion floue que se déterminent des 
attitudes différentielles et évalua- 
tives. 
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sommes-nous racistes ? 

Si le concept scientifique de race 
n’est pas établi, nous avons vu que 
la croyance intuitive & des apparte- 
nances raciales différentes, basées 
sur |'apparence physique, est trés 
répandue. Le racisme suppose la 
croyance a des différences raciales. 
C’est 1a une condition nécessaire 
mais non suffisante. Pour fonder le 
« racisme », deux autres conditions 
au moins sont requises : la croyance 

a I'hérédité des différences obser- 
vées (ou supposées) d’une part; la 
croyance a une supériorité des attri- 

buts affectés a une race par rapport 

a une autre, d'autre part. Ainsi trois 

questions se trouvent posées : 
quelle est la part de l'inné et de 

{’acquis dans les conduites 

observables ? Certaines conduites 
différencient-elles ce qu’il est conve- 

nu d'appeler des races différentes ? 
Peut-on établir une hiérarchie de 
valeur entre ces conduites ? 

Uinné et Pacquis 

La problématique du réle de I'inné 
et de l'acquis dans les conduites 

humaines est bien ancienne et aurait 
perdu tout intérét scientifique réel si 

une mode soudaine ne s’en était 
emparée a nouveau. Il n’est pas de 
notre propos de rappeler le long 

historique de ce débat (2), ni les 
excés a quoi il a mené. Nous nous 
en tiendrons a un rappel de I’état 
actuel du probléme. Lors d’une jour- 
née d'étude organisée a I'Université 
de Provence en 1978, Bresson rap- 

pelait qu’a I'heure actuelle la ques- 
tion ne se pose pas en termes 
«d'inné » ou « d'acquis », mais en 
termes d'étude des contraintes sur 

I"apparition ou sur la forme des 
comportements. 

La définition claire d’une conduite 
n’‘est pas simple; cependant, il est 

bien plus difficile encore d’isoler une 
« aptitude », une capacité & s'adap- 
ter & une situation. Malgré cette 
difficulté, il s'agit, rappelle Bresson, 

(1) Nous laissons volontairement de cété les 
caracteres physiques non directement percep- 
tibles, tels les systémes A, B, O, etc. Il semble 
bien qu’au méme titre que les caractéres 
visibles, ils soient plus ou moins fréquents 
dans les populations, mais ne soient stricte- 
ment caractéristiques d‘aucune. 

(2) On peut voir a ce propos Reuchlin M. et 
al. 'Hérédité des conduites, Paris, Puf. 1973 

(3) Génome : ensemble des génes d'un 
individu. 

(4) Nous éliminons volontairement les ano- 
malies graves. 

de comprendre les « déterminations 
qui interviennent soit du cété du 
génome (3), soit du cété de I'envi- 
ronnement, ou encore a partir des 
interactions génome-environne- 
ment ». Une erreur (fréquemment 
commise) serait d’associer 3 chacun 
des termes une caractéristique de 
I'ordre de la plus ou moins grande 
rigidité. Génétique ou héréditaire, 
ne signifie pas plus inéluctable, rigi- 
dement déterminé, que environne- 
mental ne signifie nécessairement 
modifiable. Ce serait nier 
I'essentiel : le phénomeéne d’interac- 
tion hérédité-milieu. Pour reprendre 
I'expression de l'auteur cité: «I| 
n‘est pas question de dire que les 
contraintes génétiques sont fixistes 
et que les contraintes environne- 
mentales sont mobiles » (p. 49). Ain- 
si une capacité, pour é&tre héritable, 
n‘en est-elle pas moins dans une 
mesure souvent importante, mais 
difficile & détérminer actuellement, 
modifiable par I'environnement. La 
capacité au langage peut constituer 
un bon exemple de la complexité et 
de l'interaction des contraintes. Tout 
enfant (4) est capable d’apprendre Ia 
langue de son environnement. Le 
langage est un phénoméne de 
i"ordre du social, ceci indique bien 
I'existence de contraintes environ- 
nementales : le jeune enfant parlera 
telle langue et non telle autre. Mais 
la capacité a I'acquisition d’un lan- 
gage est de l'ordre du génétique. 
« On a donc ici un exemple ol une 
certaine disponibilité générale est 
déterminée génétiquement et i’envi- 
ronnement va venir la spécifier 
d’une certaine fagon en excluant 
d'autres formes de spécification » 
(Bresson, 1978, p. 48). 

Y a-t-il des conduites spécifiques 
d’une race ? 

Les conduites sont les produits 
des interactions du génétique et de 
i'environnemental. Ceci vaut pour 
tous les hommes. Y aurait-il des 
conduites spécifiques d'un groupe 
humain a I'exclusion des autres? 
Personne, 3 notre connaissance, ne 
songe & défendre ce point de vue 
aussi n'aurons-nous pas & argumen- 
ter beaucoup pour le rejeter en bloc. 
Ceci ne signifie pas, bien entendu, 
que tous les groupes humains se 
comportent de la méme fagon. Les 
travaux des ethno-sociologues ap- 
portent de nombreux témoignages, 
difficilement réfutables, de I'exis- 
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t=nce de différences. Mais aucune 
conduite n‘apparait comme stricte- 
ment spécifique d'une «race » et 
mon d'une autre. Les différences 
porient, par exemple, sur la réparti- 
©on et la définition des rdles so- 
@2ux, non sur l'existence de réles 
sociaux, et d'une répartition sociale 
2= ces roles (Beaudichon et Winny- 
£2men, 1981). A propos des 
“onduites ou la part du biologique 
=5t la plus forte (par exemple la 
satisfaction des besoins vitaux) 
womme a celui des conduites les 
='us socialement déterminées (par 
sxemple I'expression culturelle, 
symbolisée, du respect, des rites, 
=1, on pourrait montrer des points 
“ommuns aux différents groupes 
mumains, a travers leurs différences. 
“ependant, on trouverait probable- 
Te=nt une différence bien plus im- 
foriante entre un parisien et un 
Zrborigéne d’Australie qu’entre ce 
oarisien et son voisin de palier, si 
on se référait aux conduites so- 

~2'es et non plus aux caractéristi- 
gues physiques (cf. ci-dessus). Fau- 
2rait-il en conclure (bien paradoxa- 
=ment) que ce qui est de I'ordre du 
social est plus « héréditaire » que ce 
gui est de l'ordre des caractéres 
physiques ? Ceci devrait suffire 3 
montrer le caractére irrationnel de 
croyances en [’'héritabilité raciale 
ges conduites. Il est des différences 
socialement déterminées, culturelle- 
ment déterminées, certes. L’enfant 
qui nait dans une société donnée, 
gans une sub-culture et & une épo- 
gue donnée, acquerra les conduites 
ce son groupe (encore que cette 
affirmation soit bien schémati- 
que...). Né ailleurs, dans un autre 
femps, avec un génome identique, il 
aurait acquis d’autres conduites so- 
ciales. Il n'y a donc pas de conduites 
racialement déterminées, seulement 
des conduites partiellement déter- 
minées par |’environnement social. 

existe-t-il des hiérarchies de valeur 
entre les groupes humains ? 

A ce point de notre propos, il 
devient trés difficile de poursuivre 
en termes de « races ». Faut-il du 
coup conclure que le comportement 
de «racisme» n‘a pas de raison 
d’'étre ? Nous savons bien (I’histoire 
fourmille d’exemples) que le ra- 
cisme existe, qu’il a une réalité, 
méme si les races n’existent pas. Le 
paradoxe peut aisément se réduire 
si nous donnons au racisme son 

COMMENT DEVIENT-ON RACISTE ? 

Marché d'Aligre, Paris 12e, 

veritable contenu : celui de Iattribu- 
tion de stéréotypes, positifs ou né- 
gatifs, par un groupe & un autre. 
C’est en ce sens qu’on est fondé 2 
parler de « racisme antijeunes » ou 
« antivieux », etc. Le type de racisme 
le plus caractéristique, pour notre 
temps, c’est celui qui repose sur le 
rejet des migrants, car il est le lieu 
de conflit ou I"économique est pré- 
sent, autant que I'ethnique. 

Les membres d'un groupe justi- 
fient (plus ou moins consciemment) 
leurs attitudes de rejet 2 I’égard d’un 
autre groupe parce qu’ils I’évaluent 
en termes de stéréotypes. Le pro- 
bléme de la nature des stéréotypes 
est traité ailleurs dans ce numéro 
(5). Nous en donnerons ici une 
définition simple : le stéréotype est 
une tendance a attribuer a un indivi- 
du les traits que nous supposons 
caractéristiques du groupe auquel il 
appartient. Pour Klineberg (1967) 
« les stéréotypes sont des générali- 
sations qui ne sont pas fondées par 
induction sur un ensemble de don- 
nées, mais sur des on-dit, rumeur, 
etc. » Allport déja reconnaissait la 
nature positive ou négative des sté- 
réotypes. Pour tous les auteurs, les 
groupes ethniques sont particuliére- 
ment porteurs de stéréotypes, juge- 
ments de valeur non fondés, généra- 
lement négatifs a I'égard des minori- 
tés migrantes. 

(5) Cf. I'article de M.-C. Munoz. 

premiére enfance 
et relation a autrui 

Sommes-nous « racistes » dés la 
plus petite enfance ? 

Le bébé de quelques jours, de 
quelgues semaines, vit sa relation 3 
la mére de fagon indifférenciée. Pro- 
gressivement, il apprend, a travers 
la relation duelle, qu'il est une per- 
sonne, « 'autre » étant distinct, bien 
que trés proche. Il n’est pas de notre 
propos de retracer le long chemine- 
ment psychologique qui méne de 
facon dialectiquement indissociable 
a la connaissance de soi comme 2 
celle d'autrui. Une étape nous parait 
importante : celle qu’il est convenu 
d’appeler aprés Spitz (1973) « I'an- 
goisse du 8° mois ». 

Vers huit mois, I'enfant sait distin- 
guer sa meére (ou le substitut mater- 
nel) de toute autre personne. On sait 
maintenant que la peur n’est pas 
constante, et ne se produit pas 
nécessairement & huit mois: selon 
la nature de la relation & la mére, Ia 
reconnaissance de |’existence 
d’autres personnes est plus ou 
moins facile. 

Les choses iront trés vite ensuite : 
la différenciation de la mere puis de 
la mére et du pére,  « autrui », puis 
des différents « autrui » entre eux. 
En méme temps se constitue la 
personnalité de I'enfant, la constitu- 
tion de son moi. 
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Ainsi, la prise de connaissance du 
monde social commence nécessai- 
rement par des différenciations. Le 
long cheminement de la différence 
de soi a autrui, des différents 
« autrui » entre eux, durera quel- 

ques années (encore que les 
connaissances dans ce domaine 

soient plus précoces qu’on ne l'ait 
cru longtemps, comme le font re- 
marquer Oleron et al. (1981). Un 
point peut étre fait autour de cette 
donnée psychologique : I'enfant 
doit passer par les différenciations 
avant d'atteindre a ce qui pourrait 

étre la clé du probleme : la constitu- 
tion de l'universalité du concept 
d’homme. A I'indifférenciation origi- 
nelle doit faire suite une différencia- 
tion clairement constituée. C’est 
seulement au-dela de cette différen- 
ciation que pourra se construire 
I'universalisme. 

Notons que la différenciation ne 
porte pas sur des « groupements » 

mais sur des personnes, la différen- 

ciation méne a l'individualisation. 

Comment I'enfant passe-t-il ensuite 
a des affectations d’‘autrui a des 
groupes ? Les influences du milieu 
paraissent tout a fait prépondé- 
rantes. 

acquisition des stéréotypes 

Apprendre a affecter une per- 
sonne & un groupe («c’est un 
homme », «c’est un enfant» est 

sans doute |'une des premiéres 

formes de différenciation-catégo- 
risation. Elle n'implique rien quand a 
I'attribution de valeurs générali- 
sables a ces groupes. L'action du 
milieu (famille-école-média, etc.) se- 
ra forte quant a la prise de connais- 
sance de groupes différents par 
quelques traits physiques, la langue, 
la culture. Etablir des jugements de 
valeur entre les groupes (c’est-a-dire 
intégrer les stéréotypes) est un fait 
social, d’acquisition progressive, 
mais précoce. C’est cette acquisition 
que nous Nous sommes proposée 
d’étudier. Un groupe de travail (6) 
s'est constitué autour de ce pro- 
bléme. 

quelques travaux, 
quelques résultats... a suivre 

La problématique générale de 
I'ensemble de nos recherches porte 
sur la mise en ceuvre, dans les 
comportements des enfants, de sté- 
réotypes raciaux. 
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De nombreux travaux, depuis Kili- 

neberg mettent en évidence |'exis- 
tence d'un stéréotype de I|'autrui 

d'une ethnie différente, stéréotype 
pouvant provoquer un sentiment de 

rejet a I'égard de I'ethnie minori- 
taire. Ce que nous nous proposons 
de montrer c’est I’existence (et donc 

I'acquisition) précoce de tels stéréo- 
types chez les enfants, et leurs 
éventuelles modifications avec 
I'age. Les analyses de Klineberg 
montrent que |'attitude d'un sujet a 
I'égard d'un individu appartenant a 
une ethnie différente provient es- 

sentiellement de [l’inclination a 
adopter les points de vue courants 

de la communauté dans laquelle vit 
le sujet. L'importance de la famille, 
de I'école, des media, est alors trés 
grande. L'apparition du préjugé ne 
constituerait qu‘un aspect du pro- 

cessus général de socialisation. La 
structuration des groupes est fon- 

dée principalement sur des stéréo- 

types élémentaires, caractéristiques 

communes attribuées aux membres 
d'un groupe (Doise 1972). Ces sté- 
réotypes ont, entre autres fonctions, 
celle de justifier I'attitude a I'égard 
des membres du groupe visé. 

Le modeéle théorique qui sous- 
tend |'existence de conflits inter- 

groupes (conflits qui ne manquent 

pas d’influencer socialement les en- 
fants) est fourni, partiellement, par 
Tajfel (1972), en termes de catégori- 

sation sociale. L'auteur définit la 
catégorisation comme [|‘ensemble 

des processus psychologiques qui 

tendent a ordonner I'environnement 
social en catégories. Des valeurs 
sont associées a ces catégories. Les 
travaux de Rex (1969) sur les types 

de différenciations sociales, qui meé- 
nent aux catégorisations, proposent, 

entre autres axes de différenciation, 
les situations de pluralisme ethni- 

que, ou des groupes a culture diffé- 
rente, et caractéristiques physiques 
différentes, évoluent dans un méme 
milieu économique, en gardant leur 
identité culturelle et sociale. 

Ainsi |'existence de stéréotypes 
liés a des catégorisations sociales 
peut servir de modeéle a nos travaux, 

en premiére analyse. Mais nous 
insistons sur le caractére provisoire 
du modele proposé par Rex. |l est en 

3) encore publ 

men, Schmidt. 

effet difficile d’admettre la conserva- 
tion intacte de I'identité culturelle et 
sociale chez les enfants de migrants. 
Les influences sociales du groupe 
majoritaire, vectorisées par |'école, 
les media, les camarades, entrent 

parfois en contradiction (voire en 
conflit), dans les meilleurs des cas 

en complémentarité, avec les va- 
leurs culturelles de la famille. Des 
résultats vont d’ailleurs dans le sens 
d'une plus grande complexité de 
I'analyse. 

Il serait long (et sans doute fasti- 
dieux) d’énoncer I'ensemble des hy- 

potheéses, et les procédures expéri- 
mentales mises en ceuvre ou proje- 

tées. Les points traités sont relatifs a 
la précocité de |'acquisition des sté- 
réotypes, a leur intensité, a leur 
progression avec |'dge, depuis la 
petite enfance (a I'age préélémen- 
taire) jusqu’aux approches de I'ado- 
lescence ou ils peuvent étre remis 
en question. Les études sont donc 
génétiques. Elles sont aussi différen- 
tielles, parce que relatives aux diffé- 

rences entre filles et gargcons, mais 
surtout entre groupes ethniques. 

Elles recherchent un impact édu- 
catif, car mettre en évidence I'acqui- 
sition sociale des attitudes de type 
« raciste », c’'est en méme temps 
mettre l'accent sur la possibilité 
d’éduquer nos enfants a une attitude 

d’acceptation des différences, sans 

introduire de jugements de valeur 
collectifs. 

Quelques-uns de nos résultats ont 
fait 'objet de publication (Coslin 
et Winnykamen, 1980 et 1981); 

d’autres sont déja acquis, bien 
qu’encore inédits. Nous ouvrirons 
aussi des perspectives sur les re- 

cherches en cours ou a venir. 

L'ensemble des travaux a porté, 
pour l'essentiel, sur |'attribution 
d’actes valorisés positivement ou 
négativement a un enfant apparte- 
nant a un groupe ethnique différent 
du sien, ou au sien propre. Naturel- 
lement, les situations proposées 

doivent étre suffisamment claires 
pour étre comprises des enfants, et 

les « héros » a qui les actes positifs 
ou négatifs seront attribués par |'en- 
fant doivent clairement appartenir a 
une des deux ou trois ethnies propo- 
sées. L'expérience a montré qu'il en 
allait bien ainsi (7). Naturellement, il 
faut aussi que les deux ethnies (dans 

les cas simples) proposées au choix 
soient bien connues des enfants. 
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Aussi les études portent-elles sur 

ces enfants scolarisés dans des éta- 

biissements a forte proportion d’en- 
fants d'immigrés. Ces enfants y sont 
assez souvent en situation de diffi- 

culté d'insertion scolaire. Comme le 
soulignent Coslin et Winnykamen 
{1881) : « La mauvaise connaissance 

de la langue de scolarisation est 
souvent invoquée. Mais on pourrait 
montrer, dés ce niveau, que les 
problemes de familiarité avec la 

langue de scolarisation ne sont pas 
le seul fait des enfants migrants : 
dans les milieux réputés économi- 
quement défavorisés les problémes 

de langage se posent aussi. La 

moins bonne adaptation scolaire est 

loin d’étre I'apanage de I'enfant 
étranger. Mais le cumul de difficul- 
tés a la fois linguistiques, économi- 
ques et d'acculturation, rend leur 

scolarisation plus difficile encore. De 
nombreuses études sont encore 3 
faire pour élucider les déterminants 
propres de telles difficultés d'inser- 

tion scolaire et sociale. » 

Notre premiére interrogation a 

porté sur un point précis : comment 
les enfants étrangers scolarisés en 
France sont-ils pergus par leurs ca- 

marades frangais? Comment les 
percoivent-ils ? Comment se pergoi- 

vent-ils eux-mémes ? 

Lfowaves « pacifiant » une colonie d’Afrique. 

Des gargons de deux ages diffé- 
rents (5-6 ans et 9-10 ans) et de deux 
ethnies différentes : I'ethnie majori- 
taire et une ethnie minoritaire (dans 
une premiére étude, des enfants 

d’origine maghrébine) ont participé 
a I'étude. lls devaient attribuer des 

actes soit positifs, soit négatifs & un 
enfant soit francais, soit maghrébin. 
L'examen des résultats montre que, 
chez les Frangais, on attribue la 
responsabilit¢ de conduites néga- 
tives &8 un membre de I’ethnie mino- 
ritaire, des conduites positives 3 un 

membre de sa propre ethnie. Cepen- 

dant, ceci est vrai surtout pour les 

enfants les plus 4gés. Chez les Fran- 
gais, le stéréotype de I'étranger mal- 
faisant, trés net a 9-10 ans, ne serait 
donc pas encore intégré a l'age 
préscolaire. || vaudrait la peine de 
vérifier le processus d’installation de 
cette intégration chez des enfants 
encore plus jeunes (avec un matériel 

approprié bien entendu). 

On peut conclure que le stéréo- 

type de l'étranger malfaisant, qui 
conduit au racisme, est fortement 

présent chez le garcon de 9 ans, 
frangais ou maghrébin. Il ne I'est pas 
encore, ou bien peu, chez le gargon 

de 5 ans frangais, pas du tout chez le 
petit maghrébin, pour qui (par un 

processus qu’il faudrait étudier de 

COMMENT DEVIENT-ON RACISTE ? 

plus prés) le Frangais est le héros de 
I'histoire, qu’elle soit positive ou 
négative. 

Une étude menée auprés de filles 
conduit & des conclusions du méme 
type : alors que les fillettes d’age 
préscolaire attribuent tout autant les 
actions positives et négatives a I'en- 
fant francais ou a I'enfant étranger, 
les fillettes de 9-10 ans présentent 
un stéréotype trés marqué : pour 
quatre actions positives, trois sont 
attribuées a I'enfant francais; pour 
quatre actions négatives, trois le 
sont au maghrébin. 

L'enfant francais serait-il seul en 
cause, ou bien le probléeme de 
I'ethnie majoritaire imposant pro- 
gressivement a son enfance les sté- 
réotypes dévalorisant les ethnies 
minoritaires, est-il généralisable ? 
Une étude actuellement achevée (8) 
a porté sur des enfants luxembour- 
geois, et sur des enfants d'immigrés 
portugais. Les enfants, des deux 
sexes, appartenant aux deux ethnies 
précitées, avaient soit 5-6 ans, soit 
8-9 ans, filles et gargons manifestant 
la méme attitude. 

On constate que le stéréotype 
ethnique existe déja chez les enfants 
luxembourgeois de 5-6 ans. La ten- 

dance aux jugements dévalorisant 
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I'ethnie « autre » est plus forte chez 
les Luxembourgeois que dans Ia 
minorité portugaise. Les justifica- 
tions de leur jugement, fournies par 
les enfants, permettent le constat 
suivant : seuls les enfants du groupe 
majoritaire expriment clairement 
leur stéréotype négatif face a I'autre 
ethnie. Des réponses du type « c’est 
celui-1a qui a fait du mal, car c’est un 
Portugais » ne sont pas rares. Aucun 

enfant portugais n’a fourni de justifi- 
cation symétrique, I'expression du 
stéréotype par leur choix ne s’ac- 
compagne que de réponses vagues, 
non explicites. 

Un dernier résultat important se- 
lon nous : comme dans les études 
publiées, on constate que chez I'en- 
fant de 5-6 ans, I'expression du sté- 
réotype se fait encore 3 travers un 
événement particulier, concret, qui 
pourrait s’exprimer par «c'est lui 
qui I'a fait, car je connais un Portu- 
gais qui n’est pas gentil » ; ceci n’est 

jamais le cas chez les plus grands, 
qui ont déja intégré (malheureuse- 
ment) le stéréotype au vrai sens du 
terme, avec sa valeur de jugement 
collectif. 

Ainsi, les enfants des ethnies ma- 
joritaires (dans nos travaux, frangais 
ou luxembourgeois) s’imprégnent 
progressivement de stéréotypes ra- 
ciaux. Les enfants des ethnies mino- 
ritaires (ici, maghrébins ou portu- 
gais) ont des attitudes plus 
nuancées : pour les petits, c'est 
I'ethnie majoritaire qui fournit le 
héros, bon ou mauvais. Parmi les 
plus grands, un rejet symétrique a 
celui dont ils sont I'objet existe pour 
certains, mais de fagon moins mas- 
sive que chez leurs camarades majo- 

ritaires. Pourquoi ? Il nous semble 
voir 13 la résultante des tensions 

diverses : la double acculturation 
(parfois quelque peu conflictuelle) 
marque les enfants. Ces points fe- 
ront I'objet d’études ultérieures. 

Tous les enfants de nos enquétes 
appartenaient a un milieu social 
modeste (manceuvre et OS). Bien 
qu’il soit moins facile de trouver des 
échantillons suffisants de popula- 
tions migrantes appartenant aux mi- 

lieux favorisés, nous songeons 3 
faire intervenir cette variable dans 
nos études futures. Nos projets sont 
nombreux, leurs réalisations néces- 
sairement progressives. Les auteurs 

concluent (trés provisoirement) que 

(*) Université Paris V - Era Cnrs. 
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leurs travaux posent plus de pro- 
blémes qu'ils n‘en résolvent; peut- 
étre est-ce I'indice qu'ils ne sont pas 
inutiles. Concluons avec eux : 

« De nombreuses questions se 

posent & ce point de nos expé- 
riences : 

@ Les phénoménes constatés en 
France existent-ils et sous quelles 

formes, dans les pays d’origine des 
migrants, la ou I'ethnie minoritaire 
chez nous est majoritaire, 13 ou 

les Européens peuvent étre mino- 
ritaires ? Pour répondre a cette 
question, nous avons actuellement 
en cours des travaux dont le pas- 

sage sur le terrain se fera en pays 

maghrébins. D'autres implantations 
peuvent aussi étre imaginées. 

@ Qu’en est-il d’autre part du deve- 
nir des sentiments de rejet a I'égard 
de I'étranger, a I"adolescence ? Cet 
age des remises en cause favorise-t- 
il une réflexion sur ce probléeme ? 

Dans quel sens ? Avec un matériel 
évidemment différent nous poursui- 
vrons nos travaux avec pour sujets 
des adolescents et des adoles- 
centes. 

® Sous quelle forme, par quels pro- 
cédés, sous quelles influences, les 
enfants intégrent-ils les stéréotypes 
raciaux ? Les réles, en particulier, de 

I’école, des lectures, des media, 
seront eux aussi étudiés. 

Enfin, a titre de conclusion (provi- 
soire) nous dirons que le racisme 
s’acquiert; qu’une vision plus objec- 
tive, moins marquée de préjugés, 
pourrait aussi s'acquérir. Le réle des 
instances éducatives est considé- 
rable. Nous dirons volontiers, aprés 
Oléron, qu’un certain nombre de 
connaissances relatives a la psycho- 
logie devraient étre enseignées 2 
I’école. Si on apprenait aux enfants, 
entre autres choses, ce que sont les 
stéréotypes, comment ils obérent le 
jugement, peut-étre leurs effets, 
massifs et inconscients, en seraient- 
ils moins forts. 

Que conclure de nos propos ? La 
notion de race est trés discutable et 
pourtant, les stéréotypes raciaux 
sont trés répandus. lIs le sont chez 
nos enfants. C'est donc que nous les 
leur avons fait acquérir. C’est donc 
que nous pourrions ceuvrer 3 une 
meilleure compréhension; c’est 
sans doute un objectif éducatif, pé- 
dagogique, ambitieux, mais réali- 
sable. 

Fayda Winnykamen 
Laboratoire de psychologie 

génétique (*) 
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