de I’égocentrisme
a I’ethnocentrisme

enfance
et steréotypes
ethniques

s rapports entre communautés
(ESemaues ou raciales, passent par
SEmasinaire, par I’idée que I’on se
SIS de son groupe propre (in-group)
P des autres groupes (out-group).
et sur la base des catégorisations
= des images, avec toute la charge
pailective qui les accompagne, que

S Wimdividu établit sa relation a

P amtrui, dans un contexte social et
Mstorigue déterminé. Les notions
e pays propre et de pays étrangers,
s'elaborent progressivement au
emers du développement de ’enfant
| &= cette élaboration donne
Sg=meéralement naissance 2 une

I pemsee stéréotypée sur le groupe
gropre et sur les autres peuples.
Partant du postulat que les
Stereotypes apparaissent des
Fenfance et que leur acquisition se
Eait progressivement, nous nous
groposons de voir comment cet
apprentissage s’effectue en fonction
@u développement intellectuel et
afifectif de I’enfant, comment les
facteurs sociaux interviennent aux
@ifferents stades du développement.

En effet, I'acquisition des notions
o= pays et d'étranger, |'élaboration
2e I'image du groupe national et des
autres groupes sont des démarches
Jongues et colteuses pour I'enfant;
=lles ne sont pas la résultante de

I'accumulation d’informations qui
lui viendraient des agents de sociali-
sation, comme on a trop souvent
tendance a croire, mais elles sont la
résultante de facteurs conjugués tels
que la maturation intellectuelle et
affective qui se réalise par le pas-
sage d'un type de structure & un
autre — passage de |I’égocentrisme
a la réciprocité, du syncrétisme 3 la
réversibilité, de I’'hétéronomie a I'au-
tonomie — au cours du processus
de socialisation qui se produit dans
un environnement culturel déter-
miné.

Nos préoccupations s’inscrivent
dans la ligne des travaux de Jahoda,
Klineberg et Lambert, Piaget et Weil,
Meltzer dont I'objet central est la
compréhension de la genése de la
pensée stéréotypée. Envisageant le
développement génétique dans son
rapport étroit avec le processus de
socialisation, nous essaierons de
voir comment les images du groupe
propre (autostéréotype) et celles des
autres peuples (hétérostéréotype)
évoluent quand I'enfant passe d’une
pensée égocentrique, intuitive et
synthétique a une pensée communi-
quée, déductive, démonstrative, dé-
gagée des schémas analogiques et
des jugements de valeur indivi-
duels; le passage d’une structure 3
une autre élimine-t-il complétement
les effets de la précédente sur I'ap-

préhension de la réalité ? Comment
I'environnement social et humain de
I'enfant intervient-il au cours de ce
processus de maturation de l'intelli-
gence et de I'affectivité ? Y a-t-il des
étapes dans ce processus d’appren-
tissage des stéréotypes ? La persis-
tance des stéréotypes n’est-elle pas
en contradiction avec I'accés a une
pensée déductive et autonome ? Au-
quel cas, pourquoi se maintiennent-
ils et quelle est leur fonction ?

de Uindifférenciation
a la différenciation

Les signes de la pensée stéréoty-
pée (généralité et indifférenciation,
fixité et stabilité, schématisme, non-
objectivité et manque de fonde-
ment, caractére évaluatif, caractére
social et normatif), apparaissent
dans les descriptions du groupe
national propre, plutét que dans
celles des groupes étrangers. « Les
enfants développent trés tét un au-
tostéréotype favorable, ce avant
méme d’avoir la compréhension du
tout auquel il se référe » Jahoda
(1962). Ce processus de stéréotypi-
sation semble débuter avec les
conceptions précoces que |'enfant
développe sur le groupe propre et
c’est seulement beaucoup plus tard,
vers 10 ans, que I'enfant commence
a stéréotyper les peuples étrangers.
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De ['indifférenciation & la différenciation...

En fait, les stéréotypes sur les autres
peuples peuvent exister 3 I'état rudi-
mentaire et indifférencié chez les
plus jeunes. A mesure que les en-
fants grandissent, ils élargissent leur
répertoire de catégories concep-
tuelles relatives aux peuples et ils
développent leur capacité a faire des
différenciations. Enfin, leurs intéréts
se modifient, ce qui fait que les
caractéristiques attribuées aux
autres évoluent : on passe des traits
les plus physiques et objectifs (géo-
graphie, habillement, traits physi-
ques) entre 6 et 8 ans, aux traits plus
subtils et subjectifs (personnalits,
coutumes, idéologie) entre 10 et
13 ans.

des catégories linguistiques
aux catégories conceptuelles

Avant d’acquérir les catégories
conceptuelles, I’enfant acquiert les
catégories linguistiques, il est dans
la phase du réalisme nominal. Il
apprend les clichés avant d'étre prét
a les appliquer aux catégories de
I'adulte. Il emploie des épithétes
raciales dans des activités de jeu ou
ces épithetes ont seulement un réle
et une signification émotionnelle;
par exemple les mots « négre » ou
« bicot » sont pergus comme des
mots puissants et tabous et ils sont
employés comme tels, mais leur
signification référentielle manque &
I'enfant. Il se trouve dans la phase
de la pensée prélogique ou syncréti-
que, et jusqu’a 6-7 ans, sa pensée
est marquée par une logique plus
syncrétique que déductive (tout est
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lié au gré de préliaisons subjectives,
de schémas d’analogie). A 6 ans,
I’enfant est conscient des diffé-
rences entre groupes, méme s’il n'a
pas encore des vues claires sur ce
qu'il est, ce qu’est un Noir ou un
Juif. Cette phase est suivie d'une
phase d’indifférenciation : I'enfant a
acquis la connaissance de la catégo-
rie & laquelle s'applique le stéréo-
type et, selon que ce dernier est
positif ou négatif, il va s’accompa-
gner du rejet ou de l'acceptation
totale du groupe que représente la
catégorie. La charge émotionnelle
liée au mot a été transférée au
référent. En grandissant, I’enfant
perd cette tendance a la surgénérali-
sation et il passe a la phase de la
différenciation : les stéréotypes ne
sont plus complétement positifs ou
négatifs, ils se sont nuancés. Néan-
moins, la composante émotionnelle
peut persister. Chez un certain
nombre d’adultes, les mots « négre »,
« juif » ou « communiste », conti-
nuent & déclencher une réponse
négative, ils sont indissociables du
Mal ou du Sale pour eux. Nous
voyons donc quels peuvent étre le
réle et l'importance du réalisme
nominal dans I’acquisition des
composantes émotionnelles du pré-
jugé. En conclusion, il apparait que
I'enfant apprend par un processus
de différenciation les stéréotypes
spécifiques qui sont appliqués dans
son environnement, par les ainés et
les adultes, aux membres de
groupes ethniques déterminés, ainsi
que les attitudes et comportements
qu’il convient d’adopter envers eux.

A mesure que I'enfant dépasse la
phase de la pensée syncrétique et
du réalisme nominal, qui dure jus-
qu’a 6-7 ans, la différenciation qu'il
devient capable d‘opérer s’accom-
pagne de I'intégration graduelle des
modeéles adultes.

Pidentification ethnique

L'enfant développe plus précoce-
ment des stéréotypes sur le groupe
propre que sur les peuples étran-
gers. L'identification ethnique de soi
précéde la reconnaissance ethnique
des autres groupes. Les enfants des
groupes minoritaires développent
une conscience ethnique beaucoup
plus tdt que les autres. Les expé-
riences de Clark menées dés 1939
aux Etats-Unis, auprés d’enfants
noirs d’écoles maternelles ségré-
gées, mirent en évidence I'émer-
gence de Jla conscience de soi en
tant que personne racialement diffé-
rente dés I'dge de 4 ans.

En ce qui concerne les enfants qui
n‘appartiennent pas & un groupe
minoritaire, 'identification se fait en
terme d’appartenance a un groupe
national. La conception de soi en
terme national, religieux, racial,
sexuel, etc., refléte ce que nous
présumons étre le critére culturel
signifiant, employé par les enfants
dans leur apprentissage de la dis-
tinction entre le groupe propre et les
autres. Dés I'age de 6 ans, I’enfant
développe un autostéréotype posi-
tif, la relation a son pays est trés tot
hautement positive bien que la
conceptualisation de celui-ci soit
plutét vague.

Pautostéréotype
et hétérostéréotype

D’aprés les recherches de Hess et
Torney (1967), Lambert et Klineberg
(1967), Piaget et Weil (1951), Tajfel
(1971), Munoz (1973), dont les résul-
tats se recoupent et se complétent,
on peut distinguer trois stades dans
le développement de la notion de
pays et des autres peuples chez
I'enfant.

Au premier stade, 6-8 ans, I’enfant
manifeste un attachement trés fort
pour le groupe propre, bien qu'il
n’en ait qu’une conception rudimen-
taire. Il a tendance a concevoir le
pays en termes stéréotypés et posi-
tifs. Les notions d’inclusion ne sont
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s marisees (jusqu’a 8 ans, l'en-
%=t n= peut concevoir que I'on soit 3
@ %ois Parisien et Frangais). Ce qui
%=t gues la notion d’appartenance
= 2=t pas claire; I'enfant est dominé
Zar son egocentrisme. La descrip-
o ces peuples étrangers est faite
=n 1=rmes non évaluatifs; si toute-
%= elle est présente, les réponses
sont dichotomisées en Bon-
Mzovais. Les descriptions sont
soncretes. |l y a une tendance géné-
=== 2 percevoir les autres en termes
o= difference. Enfin, les sources
= mformation sont les parents et la
=evision.

Au second stade, 8-10ans, le
zoncept de nation inclut des qualités
#0straites et un contenu idéologique
waleurs, traits de personnalité, poli-
2aouwe). On passe a des évaluations
S=aucoup plus différenciées sur les
autres peuples. La tendance a consi-
cerer les autres comme semblables
2st 3 son maximum vers 10 ans. Il y
2 une beaucoup plus grande diversi-
= des contenus des descriptions des
autres peuples. L'enfant commence
2 maitriser la notion d’inclusion, il
est capable de se situer dans un
ensemble plus large, le processus
de décentration est actif. Il y a
subordination aux valeurs collec-
tives. La famille n’est plus le point de
référence essentiel, I'école et les
mass media entrent en compétition
sérieuse avec elle.

Au troisieme stade, 10-13 ans, le
pays est vu comme partie d'un
systtme plus large et dans ses
relations aux autres pays. La systé-
matisation de la notion d’inclusion
au niveau logique est achevée; les
concepts géographiques et histori-
ques sont maitrisés. L'enfant accéde
aux idéaux et aux valeurs abstraites
du groupe national et, paralléle-
ment, il développe des vues stéréo-
typées sur les autres peuples, mani-
festant une conformité sociale crois-
sante au groupe de référence (ce
dernier point n'est pas partagé par
Piaget et Weil, pour qui I'enfant
acquiert alors une autonomie et une
réciprocité croissantes). Les sources
d’information mentionnées sont im-
personnelles — mass media, ma-
nuels scolaires, école, contacts —,
les parents ne sont jamais cités.

P’égocentrisme

Les concepts d’égocentrisme,
d’inclusion, de décentration et de
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réciprocité nous renvoient aux tra-
vaux de Piaget.

La difficulté pour les enfants a
manipuler les notions de ville, pays
jusqu’a 8-9 ans serait due a I'incapa-
cité a relier la partie au tout, c’est-a-
dire, a I'absence de notion d’inclu-
sion. Cette incapacité est un aspect
de I'égocentrisme : habitude & adhé-
rer au point de vue immédiat, man-
que complet de relativité ou ce qui
revient au méme, incapacité @ mani-
puler la logique des relations. La
découverte par I'enfant de sa nation
et des autres peuples est un proces-
sus de transition de I’'égocentrisme
(indifférenciation entre le moi et le
milieu social) a la réciprocité (capa-
cité de mise en relation), qui s’effec-
tue par un travail de décentration et
de coordination, travail qui est freiné
par la résurgence de I'égocentrisme
sous les formes élargies du socio-
centrisme et de l’ethnocentrisme.
L'approche de Piaget a fait I’'objet de
critiques, parce que trop centrée sur
les facteurs endogénes et pas assez
sur les agents de socialisation. Si
I'obstacle a la réciprocité est la
résurgence de I'égocentrisme, ne
pouvons-nous pas nous interroger
sur le role des agents de
socialisation : le passage de I'égo-
centrisme primaire inconscient a
I'autonomie ne trouve-t-il pas son
principal obstacle dans le sociocen-
trisme des idéologies qui expriment
plus les conflits des groupes et leurs
intéréts, qu’une rationalité intellec-
tuelle et une réciprocité réelle ? En
effet, les critéres de différenciation
entre individus et groupes sont
nombreux et inconsistants, et les
critéres de discrimination dépen-
dent des normes et des valeurs de la
culture.

Uapprentissage

i
1]

de la différence

Le réseau de catégorisation inter-
groupes, catégorisation en « in-
group » et « out-group », est omni-
présent dans I’environnement so-
cial, il fait partie de la socialisation et
de I'éducation, sous toutes les
formes d’équipes ou d’esprit d'é-
quipe, dans les groupes d’enfants,
dans les groupes d'age, les groupes
sociaux, raciaux, nationaux, reli-
gieux, ethniques, etc. Cette catégori-
sation donne un ordre et une cohé-
rence a la situation sociale et permet
a l'individu d’agir dans un sens qui a

été sanctionné comme approprié
dans beaucoup d’autres situations. ||
semble bien, par conséquent, que ce
soit la société qui contribue a créer
ce qui peut étre appelé une attitude
générique par rapport a I« out-
group », méme quand un tel
comportement n’a de valeur utili-
taire, ni pour l'individu ni pour le
groupe.

La catégorisation implique la per-
ception de différences et la capacité
d’identification. A quelle catégorie
appartenons-nous ? Dans quelles
catégories se situent les autres ? Ces
deux interrogations sont inévitables
pour n‘importe quel individu vivant
en société. La capacité de s’identifier
et d'identifier, en terme de race ou
de nationalité, se développe trés tot
chez I'enfant, bien avant qu’il soit en
possession des catégories abstraites
appropriées. La catégorisation va
s'effectuer a travers I'apprentissage
des différences. L'enfant apprend a
faire des différences entre les événe-
ments et les étres de son environne-
ment, avant de comprendre et de
percevoir les identités. Cette
compréhension demande une struc-
ture de généralisation et de concep-
tualisation plus avancée. Par ail-
leurs, les différences sont em-
ployées trés frequemment par ceux
qui socialisent I'enfant. Lambert et
Klineberg ont noté chez les enfants
de 6 ans une tendance générale a
voir les autres peuples en terme de
différence, alors qu’a 10 ans, la ten-
dance a voir les autres peuples en
terme de ressemblance est maxi-
male. Il semblerait que I'apprentis-
sage des différences nationales soit
un moyen pour développer chez
I'enfant le sentiment et la notion
d’'appartenance a un groupe, qui est
la patrie, et qui est défini par des
caractéristiques qui en font une enti-
té irréductible, originale et différente
par essence. « Tout se passe comme
si le lien affectif qui lie I'enfant a sa
communauté se trouvait constam-
ment raffermi par les différences et
les oppositions (réelles ou suppo-
sées) qu'il pergoit au fur et & mesure
que ses connaissances se dé-
veloppent. » Roig et Billon-Grand
(1968). Cet apprentissage précoce
des différences va marquer certains
groupes du sceau d'étrangeté, d'in-
fériorité ou de danger éventuel, et il
pourra colorer les réactions envers
ces groupes pour toute la vie. C'est
sur le groupe national propre que se
manifeste d’abord et précocement la

\ |
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La socialisation ne s

pensée stéréotypée. Or, I'une des
composantes de cette pensée est,
selon Tajfel, Sheik et Gardner (1964),
I'accentuation des différences exis-
tantes entre les groupes sociaux ou
nationaux, en ce qui concerne les
attributs qui, objectivement ou sub-
jectivement, se rapportent a la clas-
sification qui sert de base au stéréo-
type. En conséquence, I'enfant dans
son effort de décentration par rap-
port & son égocentrisme initial, se
trouve porté vers un autre mode de
centration de la pensée, non plus sur
le moi, mais sur le groupe national
d’appartenance (ethnocentrisme)
qui devient groupe d’identification
et de référence en s’opposant aux
autres peuples. La valorisation du
groupe propre passe par la sous-
estimation des autres et par le main-
tien de leur statut d'« autres ». La
loyauté et |'attachement a la patrie
qui interviennent précocement, em-
péchent |'accés a une pensée auto-
nome et objective sur les autres
peuples. Il n'y a pas d’éducation a la
réciprocité et a I'altérité, mais a la
différence. Il s’agit d'intervenir dans
le processus évolutif de la formation
des catégories concernant les
groupes humains, afin de prévenir
les distorsions qu’entrainent les éva-
luations affectives abusives ou ten-
dancieuses qui s’y rattachent.

Nous pensons que la pensée sté-
réotypée sur le groupe propre et sur

exerce pas sur un o

les autres groupes n’est pas le fait
de la résurgence de |I'égocentrisme
au cours de la maturation du proces-
sus logico-intellectuel et affectif, qui
engendre la réciprocité, mais plutot
le fait des influences que |'enfant
regoit au cours de sa socialisation.
Les groupes primaires et secon-
daires ne lui imposent-ils pas leurs
normes, valeurs et modeéles de
comportements ? N’imposent-ils
pas une déviation a la démarche de
décentration entreprise par I’'enfant,
en substituant a son égocentrisme
primaire inconscient le sociocen-
trisme ou |'ethnocentrisme de leurs
idéologies ? Les groupes primaires
(famille, groupes des pairs, ensei-
gnants, voisins, etc.) jouent un réle
essentiel, en tant que source d’'infor-
mation pour I’enfant et en tant que
relais, agents de sélection de I'infor-
mation transmise par les mass me-
dia. Plus tard, I'enfant s’intégre aux
groupes plus étendus et plus spécia-
lisés que sont les groupes secon-
daires. C’est par leur médiation qu'il
apprend les stéréotypes, qui sont,
pour la société, un moyen de
contréle sur la convergence et la
conformité des opinions indivi-
duelles. La famille, lieu premier et
privilégié de la socialisation, entre
trés rapidement en concurrence
avec d’autres agents, les mass me-
dia auxquels I’'enfant est exposé trés
tot, I'école, le groupe des pairs, qui
contribuent & des degrés divers a sa
maturation et a sa socialisation. Ceci
est surtout vrai pour les sociétés
extro-déterminées, sociétés mo-
dernes a structure industrielle. « A la
limite, la conception de l’enfant-
reflet-de-ses-parents n’est plus

qu’une image qui survit ou, mieux
encore, une manifestation de la
bonne conscience des parents, dont
il est urgent de se défaire pour
regarder les choses en face... En
admettant qu’elle ait été vraie dans
une société traditionnelle, elle est
aujourd’hui contestable et contes-
tée. Les autorités sociales, autrefois
omnipotentes, les parents et les
maitres, perdent de plus en plus de
leur influence sur les enfants. » Roig
et Billon-Grand (1968). Clark s’éléve
contre l'importance accordée aux
parents dans la transmission des
stéréotypes et des préjugés contre
les Noirs et soutient que les sym-
boles de la discrimination raciale
(transports, églises, résidences sé-
parées, niveau de vie, etc.) sont de
puissants éducateurs; les voies in-
formelles et la transmission indi-
recte sont également importantes.
Hess et Torney (1967), tout en recon-
naissant I'importance de ces agents
de transmission directe ou indirecte
des stéréotypes et des préjugés que
sont les institutions primaires (fa-
mille, école, pairs, etc.) et les
contextes sociaux (classe sociale,
origine ethnique, géographique, na-
tionale) insistent beaucoup sur un
troisiéme terme : I'enfant. Pour eux,
la socialisation ne s’exerce pas sur
un objet passif, les caractéristiques
émotionnelles et intellectuelles, les
besoins, le sexe, I'intelligence sont
autant d'éléments qui modifient les
attitudes, les images et les informa-
tions transmises. Le troisieme terme
n’est pas exactement I’'enfant, mais
la structure de sa personnalité.

Si nous nous accordons avec cette
position, a savoir que I'enfant n’est
pas simple reflet, toutefois, nous
pensons que c'est seulement & un
certain stade de son développement
qu’il ne I'est plus, lorsqu’il a conquis
son autonomie. Mais, dans un pre-
mier temps ou il n'a pas acquis une
pensée socialisée, ou il est incapable
de différenciation, ou il ne manipule
pas les catégories abstraites, ou sa
vision du monde est manichéenne, il
absorbe les vues des adultes sur les
autres groupes, et cet apprentissage
s'accompagne d’une forte charge
émotionnelle. C’est la, pensons-
nous, que se situe la pierre
d’achoppement : cet apprentissage
précoce des groupes humains, en
termes évaluatifs, risque de mar-
quer de maniére indélébile, les caté-
gories abstraites qui seront formées
beaucoup plus tard.




e WCTure
& lo personnalité
& L& pemsée stéréotypée

-= T=one de la personnalité auto-
Timr= dinspiration psychanalyti-
D= S=weloppee par I'école d’Ador-
™0 "350), 2 donné lieu a des investi-
@#nans chez I'enfant, afin de voir s'il
S=ws= odes corrélations entre les
#@nf.oes des parents et celles des
#mfanes. entre le mode d’éducation
@rEtauee et la propension des en-
“@m= = developper des préjugés et,
Smur = champ limité qui nous inté-
"= 2 développer un mode de
pEmsee stéréotypée. Les résultats
TmesErent que les enfants & préjugés
= sans préjugés, présentent des
Et= ge personnalité différents. Les
@m=uges font partie d’'un modéle
@es large d'attitude envers
“Somme et la société. Les diffé-
#=nc=s sont remarquables entre les
S=ux types de personnalité, en ce
@ concerne les attitudes sociales
&0 genéral, attitudes envers le pou-
wair. largent, la faiblesse, les pa-
"=nts et les maitres, la moralité et la
Zorformité, la tolérance 3 I"ambigui-
%= ‘=2 conception du monde. L’enfant
==nocentrique se caractérise par la
Soumission aux parents et I'idéalisa-
%on de ces derniers. Cette attitude
£ accompagne d’une hostilité répri-
m™ee et d'un sentiment sous-jacent
2e rejet et de manque d’affection. La
oression a se conformer a I'autorité
Sarentale et aux valeurs du groupe
me permet pas I'expression de I’hos-
olité ou son intégration ; il en résulte
une personnalité rigide et un dépla-
c2ment de I'hostilité sur les « out-
groups ». Etroitesse et rigidité en-
trainant une pensée dichotomique
avec une suridéalisation de I'« in-
group » et rejet de I'« out-group ».
Un modéle de personnalité sous-
jacent est créé, qui est trés favorable
3 I'acceptation et a la réceptivité aux
préjugés et attitudes hostiles envers
les « out-groups ». Ce modéle de
personnalité s’accompagne de ca-
ractéristiques formelles, telles que la
rigidité, I'intolérance a I"'ambiguité,
le dogmatisme et la surgénéralisa-
tion. Dans la résolution de pro-
blémes de nature sociale ou non, les
enfants a fort préjugé, montrent une
incapacité a manipuler des concepts
abstraits, une tendance a la surgéné-
ralisation et a la persévération. En
plus de la transmission directe des
préjugés a I'enfant, certains facteurs
de personnalité ont préalablement
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été formés au cours de I'enfance, qui
prédisposent certains enfants plus
que d’autres, & une pensée préju-
gée. La construction de ce processus
cognitif apparait comme concomit-
tant fondamental du processsus de
développement et de maintien des
vues dogmatiques et stéréotypées
sur les groupes ethniques. Pour
Allport (1954), I’enfant n’adopte pas
purement et simplement les atti-
tudes et les croyances des parents,
mais il développe le préjugé comme
style de vie, dans une atmosphére
prédisposante. En effet, dans le
contexte familial ol I’enfant fait
I'apprentissage de I'autorité et du
pouvoir et, en méme temps, celui de
la soumission, il acquiert une vue
hiérarchisée de la société et des
relations entre groupes. En face des
interdits multiples, I'enfant apprend
que ses instincts sont mauvais et
que pour gagner |I'amour de ses
parents, il doit y renoncer, il doit
lutter contre eux. Cette répression
va entrainer la projection. Ces ap-
prentissages développent chez I'en-
fant un terrain favorable a I’hostilité
et au rejet des « out-groups ». All-
port conclut: «Il n'y aurait pas
simple imitation, mais les prédispo-
sitions émotionnelles des parents
créent une atmosphére qui conduit

au développement de dispositions
émotionnelles similaires chez
I’enfant. » Par ailleurs, I'acquisition
du préjugé et I'apprentissage des
stéréotypes spécifiques ne s’effec-
tuent pas spontanément et ne dé-
pendent pas de la seule réceptivité
de I'enfant. Ce dernier demande que
lui soit indiqué I'objet & hair ou a
fuir. On a observé que les jeunes
enfants ont tendance 3 enfreindre
les interdits des parents concernant
leurs relations avec des enfants
d’une autre ethnie, puis ils intériori-
sent ces interdits et les rationalisent
et leurs choix interethniques tendent
alors a diminuer. Cette démarche
s’accompagne de I'acquisition émo-
tionnelle d'abord, puis référentielle
du stéréotype. Une des limites de
cette approche est la sous-estima-
tion, voire I'omission qu’elle fait des
facteurs sociaux.

Une fois de plus, nous constatons
que l'approche unidimensionnelle
ne suffit pas a la compréhension et a
I’explication du phénoméne, d’ou la
nécessité de tenir compte dans |'é-
tude du développement de la pen-
sée stéréotypée, de la maturation,
des influences du milieu et de la
personnalité.

Marie-Claude Munoz
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