Avant d’indiquer les actions
éducatives, socio-culturelles et
techniques indispensables a I’ensei-
gnement des littératures africaines,
il semble utile de dresser de celles-
ci une rapide typologie car les tex-
tes "produits en langues africaines
présentent une grande diversité
non seulement quant aux genres
mais aussi quant aux media de
transmission (parole ou lettre).

La littérature en langues africaines
est de deux types: orale ou écrite.
I1 faut souligner d’emblée que c’est
a tort qu’a I’échelle du continent
on qualifierait la premiére de tradi-
tionnelle et la deuxiéme de moder-
ne, ’écriture n’étant pas un phéno-
meéne totalement absent d’une
certaine tradition africaine méme
s’il est vrai qu’elle n’a jamais
constitué un moyen de communi-
cation courant et populaire dans
nombre de sociétés africaines, no-
tamment au sud du Sahara (Nga-
lasso, 1983 : 167).

La littérature orale est la forme
la plus répandue de transmission
du savoir et du savoir-faire dans la
majorité des civilisations africaines
*désignées, en raison de cette
contingence, comme des « civilisa-
tions de 'oralité » (1).

Cette forme littéraire qui com-
prend des genres aussi divers que
les proverbes, les devinettes et les
maximes (textes de forme figée), les
contes, les épopées et les légendes
(textes de forme plus libre) n’a été
reconnue et admise par I'Occident
que tout récemment a la dignité de
littérature a part entiére, celle-ci
étant désormais définie non plus
seulement par I’écriture mais aussi
et surtout par la structure intrinseé-
que des textes acceptés comme

« beaux » par les communautés qui
les produisent. 3

Quant a la littérature écrite, bien
qu’elle ait des racines profondes re-
montant a I’Egypte (écriture hiéro-
glyphique) et passant par Méroé
(écriture méroitique), Tombouctou
et Gao (écriture arabe), elle reste,
en tant que pratique « massive »,
d’un emploi relativement récent
dans la plupart des Etats subsaha-
riens. Dans cette partie du conti-
nent en effet, nonobstant des syste-
mes restés ésotériques comme les
alphabets vai (Libéria et Sierra
Leone), nsibidi (Nigéria) ou ba-
moun (Cameroun) signalés aux
XIXeme et XXeme sigcles, c’est la ren-
contre avec ’Occident qui relance
Pécrit, exclusivement en caractéres
romains, dés la fin du XVere siécle

Dans beaucoup de langues afri-
caines cette littérature « imprimée »
ou manuscrite est aujourd’hui es-
sentiellement faite de traductions
de documents a partir d’originaux
en langues étrangéres (Bible, Co-
ran, contrats, traités, etc.), de
transcriptions (avec ou sans tra-
duction) (2) ou de transpositions
de textes oraux (par exemple chez
B. Diop et Bernard Dadié). Des
textes de pure imagination, comme
le Chaka de Thomas Mofolo, les
cuvres en yoruba de D.O. Fa-
gunwa, Akinwumi Isola, Duro La-
dipo et d’autres, existent, comme le
montre Iexcellent ouvrage d’A.
Geérard (1981) ; ils sont, il est vrai,
nettement plus récents et moins
nombreux.

Dans la quasi-totalité des Etats
africains subsahariens ce sont les
langues européennes (anglais, fran-




¢ais, portugais) qui sont les véhi-

cules exclusifs de I'enseignement et .

seules les littératures en ces langues
incluant, depuis 1972 (3), des au-
teurs africains, figurent aux pro-
. grammes scolaires. A part les expé-
riences-pilotes du Nigéria (4), de la
Somalie (5) et de la Tanzanie (6),
les langues africaines ne sont utili-
sées (comme matiéres ou comme
moyens d’enseignement) qu’excep-
tionnellement, en général dans des
classes expérimentales ou dans les
premiéres années de I’enseignement
primaire. Leur seul domaine exclu-
sif reste 'alphabétisation des adul-
tes.

Pourtant tout le monde est d’ac-
cord pour dire que la meilleure fa-
con de valoriser et de faire connai-
tre une culture c’est de I’enseigner,
notamment par sa langue et sa lit-
térature, aux jeunes générations.

Dans les sociétés traditionnelles
africaines, cette éducation socio-lit-
téraire se faisait par I'intermédiaire
des contes, fables, légendes, pro-
verbes, devinettes, récits de toutes
sortes (historiques, étiologiques,
etc.) transmis par les membres les
plus agés de la Communauté qui
ctaient aussi, souvent, les plus
compétents dans le maniement des
langues et littératures ethniques.

Aujourd’hui, c’est evidéent, ce
role doit étre pris en charge par I'é-
cole. Cette prise en charge ne se
fera pas sans l'intégration, dans les
programmes d’enseignement, des
textes en langues africaines que
ceux-ci soient oraux, écrits ou
transcrits.

On a dit des langues africaines
qu'elles n’étaient ni assez aptes ni
assez riches pour véhiculer tous les
concepts nécessaires a I’enseigne-
ment. En réalité, comme le fait tres
Justement observer Jacques Cham-
pion (1974 : 263), «il y a peut-étre
un sophisme a affirmer que les lan-
gues africaines ne sont pas assez ri-
ches pour servir a I’enseignement,
alors qu’elles ne sont sans doute
pas assez riches parce qu’elles ne
servent pas a I’enseignement ». La
richesse lexicale est une notion
toute relative puisque le lexique
d’une langue est une variable liée a
la situation communicative. C’est
donc en situation, dans I’enseigne-
ment et dans d’autres domaines
porteurs de prestige, que les lan-
gues africaines réveleront la ri-
chesse de leurs potentialités et don-
neront la mesure de leurs vraies
limites. Les expériences nigériane
(pour le hausa, I'igbo et le yoruba),
somalienne (pour le somali) et tan-
zanienne (pour le kiswahili) qui
viennent d’étre évoquées sont la

pour le démontrer. De fait, les pro-
blémes qui se posent a I’enseigne-
ment de ces langues et littératures,
a part le choix de «standards »,
sont avant tout des problémes
techniques:  transcription (des
sons, des tons, des unités significa-
tives et des textes littéraires), amé-
nagement terminologique (pour un
certain vocabulaire scientifique et
technique), etc. :

Les littératures en langues afri-
caines, tout comme ces langues el-
les-mémes, ne sont donc pas ensei-
gnées a I’école. L’idée méme d’un
tel enseignement apparait encore a
beaucoup, y compris a des afri-
cains  « bien-pensants », comme
une provocation ou comme une
menace directement dirigée contre
les langues officielles actuelles.
Cette opinion, qui traduit sinon la
mauvaise foi du moins une totale
méconnaissance de la réalité afri-
caine, est aujourd’hui, heureuse-
ment, loin d’étre unanimement
partagée en Afrique comme en Ey-
rope. De nombreuses voix autori-
sées affirment au contraire qu’une
action est possible en faveur des
unes et des autres qui accuse non
pas le conflit mais la complémenta-
rité entre elles.

L’ostracisme qui frappe actuelle-
ment les langues et les littératures

africaines a I’école trouve sa justifi-
cation dans divers facteurs que I’on
peut situer essentiellement aux ni-
veaux politique, socio-culturel et
technique.

Le principal obstacle est le pré-
jugé bien connu et largement par-
tageé consistant a identifier les lan-
gues et les littératures africaines a
la sous-culture, voire a la non-cul-
ture. Ceci explique grandement
lattitude sinon hostile du moins
réservée des dirigeants politiques
d’hier comme d’aujourd’hui vis-a-
vis de ces langues et littératures.
Celles-ci sont volontiers désignées,
en raison de leur grand nombre
dans la plupart des Etats, comme
un facteur de division et donc un
obstacle 4 I'unité nationale. De 1a
cette attitude d’excessive prudence
ou d’attentisme paralysant toute
action en faveur de ces langues et
littératures dans le cadre de I’école
comme dans celui de la vie publi-
que, en dehors des situations de
pure oralité. De 1a aussi cette ab-
sence, chez les apprenants, de mo-
tivation pour des langues et des lit-
tératures qui sont certes do-
minantes dans la vie de tous les
Jours mais qui n’apportent ni le
prestige ni la promotion sociale, ni
le savoir ni le pouvoir.

Cette attitude négative prend
souvent appui sur un argument
technique : les langues et les littéra-
tures africaines n’étant pas écrites
et donc ne disposant pas encore de
manuels et de livres de lecture, il
ne peut étre possible de les ensei-
gner efficacement ; ce qui ne man-
que pas de pertinence dans le cadre
actuel de I’école liant celle-ci, indis-
solublement, a I’écriture. Mais on
oublie de dire que de tels do-
cuments ne sont nulle part une
donnée de la nature : il faut les éla-
borer et il faut bien commencer un
jour.

En tous cas, I’exclusion des lan-
gues et littératures africaines de 1’6-
cole, a de graves conséquences psy-
chologiques et sociales : rupture
brutale, chez I’enfant, entre le mi-
lieu familial et I’école; retards et
déperditions scolaires; décultura-
tion de plus en plus profonde et
généralisee des populations surtout
urbaines, etc. L'inquiétude que sus-
cite un tel processus est d’autant
plus justifiée qu’en contre-partie
rien n’est sérieusement fait ni pour
accélérer I'accés des masses africai-
nes a la culture du livre ni pour
préserver les structures socio-cultu-
relles traditionnelles susceptibles
d’accueillir, une fois 1’échec con-
sommé, les « rescapés » de I’école.




Les problémes d’enseignement
des langues et des littératures afri-
caines, on I’a vu, dépendent d’a-
bord d’une décision politique et
d’un état d’esprit avant de concer-
ner les méthodes pédagogiques ou
les moyens matériels et humains.
Seule une reconnaissance officielle
des langdes et littératures africaines
pourrait délier les esprits (et les
plumes) et déclencher les attitudes
positives qui permettraient de vain-
cre a la fois les préjugés socio-cul-
turels et ’obstacle technique évo-
qués ci-haut, par la normalisation
et Paménagement terminologique
de ces langues, la transcription de
leurs littératures et I’élaboration
des manuels ainsi que d’autres ins-
truments didactiques en vue de
leur enseignement a I’école (7).

Un tel choix n’implique d’ail-
leurs pas automatiquement, com-
me souvent et a tort on le craint,
I’évacuation des langues étrangéres
de grande diffusion pratiquées en
Afrique depuis de longues années
et senties par tous comme nécessai-
res pour encore longtemps dans la
communication internationale et
méme interafricaine ; il permettrait
seulement de faire une place, légiti-
me, a I'expression des cultures na-
tionales notamment au moyen de
leurs littératures.

Pour étre véritablement efficace,
I’enseignement des langues et des
littératures, comme celui de n’im-
porte quelle matiére dans des pays
technologiquement  sous-équipés,
ne devra pas étre calqué purement
et simplement sur les modéles en
usage dans des sociétés occidenta-
les ou I'industrialisation pose a 1’é-
cole des problémes d’un tout autre
genre. Alors qu’ici, il faut tenter de
maitriser I'invasion des techniques
de plus en plus sophistiquées, de
lutter a la fois contre I'excés des
méthodes proposées et la pléthore
des moyens tant matériels qu’hu-
mains, en Afrique, il faut faire face
a la carence des uns et des autres :
trop peu de classes, trop peu de
maitres compétents, trop peu de
moyens en manuels et en instru-
ments didactiques et, en propor-
tion inverse a cette insuffisance des
infrastructures, trop d’éléves dans
des classes surchargées, trop de
méthodes expérimentales, trop de
déperdition des effectifs, trop d’a-
bandons et d’échecs scolaires.

Pour réussir, il faudra donc faire
preuve d’imagination et de réalis-
me par Iinnovation des méthodes
d’enseignement en prenant en

‘compte les situations concrétes des

pays du Tiers-monde et probable-
ment aussi en privilégiant, du
moins dans les premiéres années de
I’apprentissage et pour les discipli-
nes d’éveil, 'oral par rapport a Ié-
crit, a P'aide d’une méthodologie
originale méme si elle doit étre ra-
dicalement différente des méthodo-
logies fondées sur ’écrit.

L’introduction a I’école des lan-

gues et des littératures non écrites
pourrait d’ailleurs présenter plu-
sieurs avantages sur les plans psy-
chologique, socio-culturel et écono-
mique.

Sur le plan psychologique, on
permettrait a I’enfant d’intérioriser,
sans désarroi, ’apprentissage de la
lecture et de I’écriture et de verbali-
ser, sans grande difficulté, ses pre-
micres observations et investiga-
tions sensorielles par une langue
familiére. Du méme coup on évite-
rait cette rupture brutale entre le
milieu social et familial de I’enfant
et le milieu scolaire, cette « discon-
tinuité fondamentale » décriée par
tous les pédagogues et qui a des
conséquences graves a la fois sur
I’expression et sur la pensée.

Sur le plan socio-culturel, on
donnerait a I'enfant et au citoyen
la fierté de sa culture, condition
nécessaire  au développement du
sentiment national.

Enfin des économies substantiel-
les pourraient étre réalisées par
exemple en diminuant, voire en
supprimant, comme le suggére A.
Ghuzel (1980 : 14), le volume des
manuels théoriques (souvent bien
encombrants) destinés aux éléves
durant les toutes premiéres années
de scolarisation et en les rempla-
¢ant utilement par des manipula-
tions et des observations soutenues
par un simple guide du maitre.

Dans des sociétés encore domi-
nées par loralité les media audio-
visuels, et notamment la radiodif-
fusion, la télévision et le cinéma,
devraient avoir une place privilé-
giée et étre trés étroitement asso-
ciés a I’éducation grice a des pro-
grammes bien congus pour con-
tinuer ’enseignement scolaire. .

La formation des formateurs de-
vrait se faire dans cette nouvelle
optique en donnant un poids parti-
culier aux enseignements des lan-
gues et des littératures nationales
et en assurant, en méme temps que
le développement de I’expression
orale, une sensibilisation maximale
a tout ce qui touche au livre et a
I’écriture.

Enfin on devrait instaurer un en-
vironnement favorable a I’écrit en
langues nationales et une véritable
animation socio-culturelle par la
création de bibliothéques, de ciné-
théques et de discotheques accessi-
bles a tous.

Les langues et les littératures eu-
ropéennes bénéficient, dans tous
les Etats africains, d’évidents avan-
tages juridiques et institutionnels.
Malgré cela leur enseignement



n’est pas, loin s’en faut, exempt de
problémes. Qu’il nous soit permis
d’illustrer ces propos par le seul
exemple de la langue francaise que
nous pratiquons et enseignons de-
puis plusieurs années.

Sur le plan juridique, le frangais
est langue officielle dans tous les
Etats africains « francophones ».
Ce statut est généralement claire-
ment et explicitement défini dans
les textes constitutionnels, législa-
tifs et réglementaires des FEtats
concernés. Er vertu de ce statut il
est non seulement la langue offi-
cielle du Parlement, de I’'adminis-
tration et de la justice mais aussi le
véhicule principal et souvent exclu-
sif de ’enseignement & tous les ni-
veaux ainsi que de la communica-
tion dans les media graphiques et
audio-visuels. La littérature fran-
caise, comprenant maintenant des
textes d’auteurs africains, est, de ce
fait, la seule a figurer en tant que
telle dans les programmes littérai-
res.

Sur le plan sociologique cepen-
dant, et malgré ’immense prestige
dont il jouit auprés des masses po-
pulaires, qui I'identifient volontiers
a la langue du savoir et du pou-
voir, le frangais repose sur de bien
étroites bases sociales: il est une
langue minoritaire (rarement par-
lée par plus de 10 % de la popula-
tion), mal maitrisé (sauf par une
mince ¢élite formée exclusivement
d’universitaires ou de personnes
ayant longtemps séjourné en pays
de langue maternelle francgaise) et
mal vécue (en tant que lieu de mul-
tiples déchirements psychologiques
et de clivages socio-économiques).
La littérature en langue frangaise,
méme d’inspiration africaine, n’a
donc, dans ces conditions, qu’un
rayc.memeni ‘mité au volume de
sa clientéie.

Ce double constat, qui saute aux
yeux de tout observateur de la
francophonie africaine, incite a
s’interroger sur les raisons d’un tel
état de fait. Il en va en effet de I’a-
venir de la langue frangaise dont
beaucoup reconnaissent qu’il est,
en partie, lié a I’avenir du conti-
nent africain qui abrite aujourd’hui
le plus grand nombre d’Etats fran-
cophones.

Ces raisons semblent étre avant
tout socio-culturelles : le frangais
n’est pas (encore) senti comme un
bien culturel commun a tous; il
apparait au contraire comme un
bien de consommation élitiste ré-
servé aux gens du pouvoir intellec-
tuel et/ou politique. S’il est massi-
vement désiré c’est pour sa valeur
instrumentale en tant que moyen
de. relevement social. Et, a cet
egard, ce n’est précisément pas son
cote littéraire (rhétorique ou poéti-
que) qui souléve [I’enthousiasme
mais son coté pratique et utilitaire.

L’enseignement de la littérature
africaine en langue francaise pose
de réels problémes dont étaient
bien conscients les initiateurs de la
réforme de 1972 désireux de créer
un enseignement littéraire mieux
axé sur la culture africaine (9). Ces
probléemes, qui n'ont pas entiére-

ment disparu depuis la réforme,

sont essentiellement d’ordre métho-
dologique.

S’agissant précisément des mé-
thodologies, ce qu’on peut déplorer
d’abord c’est leur excessive plura-
lité, leur caractére expérimental et
leur inadéquation au contexte afri-
cain

En une vingtaine d’années de-
puis les indépendances on a assisté
a un déferlement vertigineux des
méthodes d’enseignement du fran-
¢ais, davantage inspirées par la re-
cherche effrénée du « neuf » que de
Iefficace et se voulant toutes plus
structurales les unes que les autres :
tour a tour fonctionnaliste, généra-
tiviste, transformationnaliste ou
guillaumiste, etc. pour la méme
langue frangaise congue tantot
comme « langue étrangére » tantot
comme «langue seconde ou troi-
sieme ». Certains lui ont méme
trouvé un visage créole (10). On la
dit aujourd’hui «langue régio-
nale » ou, avec un brin d’hésita-
tion, « frangais d’Afrique ». D’au-
tre part, l’enseignement de la
littérature, qu'il soit thématique
plut6ét qu’historique ou fondé sur
des ceuvres complétes plutdt que
sur des morceaux choisis, ne s'en
porte pas beaucoup mieux au-
Jourd’hui qu’hier. L’école expéri-
mentale n’a donné que de maigres
fruits.

Il est vrai que le frangais prati-
qué en Afrique, a 'oral comme 3
Iécrit, notamment par des auteurs
africains soumis a des contingences
historiques et géographiques diffé-
rentes, a des cotés bien déroutants
(9). 1l s’agit d’une langue qui, dans

une certaine mesure, dispose de sa
propre norme tout en participant
de la norme (fictive ?) de ce fran-
¢ais « standard » qui ne se rencon-
tre nulle part, méme pas dans les
écrits des grands auteurs francais
d’aujourd’hui.

L’enseignement du frangais (lan-
gue et littérature) en Afrique doit
assurément tenir compte des parti-
cularismes qui sont .ici des « africa-
nismes » ; mais, du coup, se pose le
probléme de la norme de référence
(norme locale ou norme stan-
dard ?) et, corrélativement, celui de
la notion de « faute ». Il est main-
fenant largement admis que cette

-derniére notion doit étre non pas

supprimée mais relativisée au nom
méme du dynamisme et de la vita-
lité de la langue.

Surgit un autre probléme : celui
de Penseignant dans son rdle de
transmetteur de la langue en tant
qu'instrument de communication
et de la littérature en tant que pro-
duction en cette langue. On vou-
drait qu’il soit assez compétent
pour faire correctement la discrimi-
nation entre la faute et la parti-
cularité, assez ancré lui-méme dans
la culture locale pour transmettre
efficacement un enseignement litté-
raire culturel, et suffisamment au
fait des cultures en présence, pour
donner 4 son enseignement un tour
«interculturel ». L’adéquation au
contexte africain, plurilingue et
pluriculturel, consiste dans la prise
en compte du substrat culturel que
véhicule toute une littérature d’ins-
piration africaine et pas seulement,
comme on a essayé de le faire jus-
qu’ici de I'interférence linguistique.

Se pose enfin le probléme de la
place du manuel dans I’enseigne-
ment de la langue et de la littéra-
ture frangaise en Afrique. Cette
place, importante, il est vrai, ne de-
vrait sans doute pas étre exagérée
dans un pays sous-développé qui
n’a pas les moyens de fournir a
tous les éleves des livres trés coii-
teux en provenance des pays ri-
ches. Les manuels devraient donc
étre congus sur place et dans des
éditions qui soient a la portée de
toutes les bourses. Leur objectif,
dans des sociétés de Poralité, de-
vrait étre de faire acquérir aux él¢é-
ves les structures essentielles de la
langue orale autant, sinon plus,
que celles de la langue écrite.




Ce bref et rapide survol des lit-
tératures africaines a essayé de
montrer a la fois la spécificité des
problémes que pose leur enseigne-
ment en fonction de leur support
ou véhicule linguistique et la néces-
sité des solutions originales. Il sem-
ble en tous cas qu’il faille éviter
aussi bien ’expérimentation exces-
sive des méthodes d’enseignement
que le décalque pur et simple des
modeles qui pourraient étre bien
éprouves ailleurs mais inadaptés au
contexte africain.

On a essayé de montrer que si,
pour les littératures en langues
africaines, encore peu écrites et
pratiquement bannies de 1école,
laction la plus urgente est, a la
fois, politique (décision officielle de
les enseigner) et technique (descrip-
tion, transcription, aménagement
terminologique), pour les littératu-
res en langues européennes les pro-
blémes a résoudre sont d’abord
méthodologiques. Quelle que soit
la situation, la dimension socio-
culturelle parait tout-a-fait cen-
trale: il s’agit, dans un cas, de
vaincre le préjugé tendant a infé-
rioriser les langues et les littératu-
res africaines et, dans I'autre, d’a-
dapter I’enseignement des langues
et littératures étrangéres en I’ajus-
tant au vécu culturel africain.

L’exemple du frangais a pu mon-
trer qu’il ne suffit pas, pour une
langue, d’étre écrite, pourvue d’une
abondante littérature, ou de béné-
cier des appuis institutionnels pour
étre bien enseignée et bien « vé-
cue» : il faut prendre en compte
les contextes socio-culturels et ré-
pondre aux besoins, bien concrets,
des usagers. Dans les contextes
plurilingues et pluriculturels qui
sont la régle en Afrique, ’enseigne-
ment du frangais doit obéir & un
enjeu interculturel, ’essentiel pour
l’apprenant étant, méme au travers
d’une langue étrangére, « ’appren-
tissage de sa propre culture » (Cha-
raudeau, 1983 : 29). Dans des so-
ciétés encore largement dominées
par loralité, le manuel de frangais
doit se préoccuper d’enseigner les
reégles souples et dynamiques de la
langue vivante plutdt que celles, ri-
gides et désincarnées, d’une langue
surannée qui n’est plus parlée au-
jourd’hui que par des livres vieux
ou pédants.

ASSEMBLEE GENERALE DE L’APELA
(Bordeaux 17 Mars 1984)

reau élus lors de 'assemblée
générale constitutive et a rap-
pelé les points de I'ordre du
jour

Il a ensuite donné la parole
a Denyse de Saivre, vice-pré-
sidente, qui a transmis, a I'in-
tention des membres de |'as-
semblée, deux messages de
soutien a l'action entreprise
par I’Apela, I'un émanant de
I'Aupelf, I'autre de I'Acct.

ensuite I'avenir, il a rappelé

la nécessite de lancer un bul-

letin qui assurerait la liaison
entre les adhérents et propo-
sé le principe de la tenue
d’'un prochain colloque, au
cours de 'année 1985. Alain
Ricard expose enfin, comme
trésorier, la situation finan-
ciere de |'Association. Celle-
ci est satisfaisante, mais nos
ressources se limitent pour
l'instant & nos seules adhé-

La séance a été ouverte
par le Président Claude Wau-
thier qui a d’abord rappelé
les circonstances et les moti-
vations qui ont conduit a la
fondation de I'Apela. Il a in-
sisté, en particulier, sur la
place que doit occuper, dans
I'action de [I'Apela, notre
contribution au développe-
ment de la communication in-
ter-culturelle. Il a présenté
ensuite les membres du bu-

Le secrétaire général, Ber-
nard Mouralis a ensuite tracé
un bilan de I'action entreprise
depuis la fondation de I'Ape-
la, en octobre 1983. Il a, en
particulier, insisté sur le fait
que I'Apela constitue, désor-
mais, une structure grace a
laquelle pourra s’exprimer et
s'affirmer le champ spécifi-
que dans lequel nous travail-
lons, dans les domaines de
'information de la documen-
tation, de I'enseignement ou
de la recherche. Evoquant

sions (74 membres a ce jour).

A lissue de ces interven-
tions, s'est ouvert un débat
au cours duquel ont, notam-
ment, pris la parole Jean-Ma-
rie Grassin, Albert Gérard,
Hédi Bouraoui, Mme Fofana,
Adrien Huannou, M. Ngalas-
so, Jacqueline Bardolph. Ii
permit d’apporter des préci-
sions sur les objectifs de I'as-
sociation et les liens que



nous pouvons établir avec
d’autres associations comme
I'Ala, I'Aelia, I'Adilina, I’Air-
cla, etc.

Aprés ce débat, trois votes
sont intervenus, concernant :
® le rapport moral approuvé
a I'unanimité
® le rapport financier
prouvé a l'unanimité
® le principe, approuvé éga-
lement a [I'unanimité, de
maintenir & 20 le nombre to-
tal des siéges du conseil
d’administation, ce qui a en-

ap-

trainé
veaux membres.

Aprés appel des candidatu-
res, un vote a bulletin secret
a conduit a I’élection de Mes-
sieurs Jack Corzani, Abiola
Irélé, MaM Ngal, M. Ngalasso

et Mme Mineke Skipper.

Avant de se séparer, |'as-
semblée précise la forme et
la fonction que I'on pourra
donner au bulletin de I'Apela
et retient comme théme du
prochain colloque :" « Littéra-

tures africaines et Islam ».

J'ai participé au dixiéme
congres de I'ALA, qui s'est
tenu a Baltimore aux Etats-
Unis. J'avais été au premier
congrés de I'ALA, a Austin en
1975, et avais méme été élu
pour un an au Conseil d'ad-
ministration. En dix ans I'ALA
a grandi : elle compte plus de
500 membres, disséminés
dans le monde entier. A Balti-
more, des chercheurs venus
de Tanzanie, du Nigéria, mais
aussi d’ltalie et de France at-
testaient la vitalité de la re-
cherche sur les littératures
africaines.

Il n'en demeure pas moins
qu'une équivoque subsiste. A
Austin, [l'universit¢é de B.
Lindfors, dont la revue Re-
search in African Literatures
est le vrai lieu de rencontres
interdisciplinaires sur les lit-
tératures africaines, il était
d'abord question de I'Afrique,
des Afriques, de celle qui
crie, de celle qui est silen-
cieuse, puisque la rencontre
portait sur les littératures de
I'’Afrique du Sud. Mais a Balti-
more la notion de « conti-
nuum » afro-américain  qui
était au centre du congrés
constituait un terrain propice
a tous les amalgames et & de
multiples confusions. C'est
qu'il est aujourd’hui aux
Etats-Unis comme ailleurs,
rare de pouvoir consacrer
toute son activité profession-
nelle a I’Afrique.

Nombre de nos collégues
américains enseignent dans
un département de langue,
de frangais par exemple, la
littérature africaine. Pourquoi
ne pas metire Césaire ou

Glissant au programme ? ! les
linguistes se sont repliés sur
le dernier carré des universi-
tés qui maintiennent un en-
seignement de langue africai-
ne.Ainsi |'’Afrique -avec ses
Etats, ses institutions, ses
langues, ses problémes éco-
nomiques et sociaux est la
grande absente de beaucoup
de ces enseignements et de
ces recherches. La demande
des étudiants pour la
connaissance des cultures
noires s’est accrue, mais cela
ne signifie pas que la
connaissance de I|'’Afrique a
progressé. Il semble plutdt
que les Caraibes ou les Amé-
riques noires absorbent tout
I'intérét des étudiants. La
présence de pombreux écri-
vains et professeurs africains
exilés aux Etats-Unis, celle
d'une communauté noire
mais africaine, permet heu-
reusement de maintenir au
sein de |'association I'intérét
pour les littératures africai-
nes et non de se laisser fas-
ciner par la «différence noi-
re ».

En un sens I'APELA qui
vise d’abord la connaissance
et I’étude des littératures afri-
caines peut prolonger et ap-
profondir utilement [I’action
tout a fait essentielle de I'as-
sociation américaine.

C’est |'objectif visé avec le
théme du prochain congres :
Littératures africaines et Is-
lam qui se tiendra a Paris a
la Maison des cultures du
monde les 10,11,12 octobre
1985.

Alain Ricard

*Ala : African Literature Association
Apela : Association pour I'étude des Littératures Africaines

I'élection de 5 nou-

Les adhesions a ’APELA (Association pour I'etude des litteratures
africaines) sont a adresser au siége de I’association; 100 rue de
PUniversité, Paris 75007. Le premier bulletin de IP'association est
paru en juillet 1984.




