Il faut rappeler que, de toutes les
disciplines pédagogiques, la littéra-
ture africaine est la derniére venue
dans les programmes universitai-
res. Elle a ’age de I'indépendance
africaine. S’il faut étre plus précis,
on peut affirmer qu’elle n’a eu le
droit de cité nulle part avant I'in-
dépendance africaine, ni dans les
programmes universitaires ni dans
les programmes de I’enseignement
secondaires, ni en France ni en
Afrique. Mieux, le temps n’est pas
loin ou I’on s’interrogeait pour sa-
voir §’il existait, 4 proprement par-
ler une littérature africaine, orale
ou écrite. On tirait argument du
caractére oral de la littérature tra-
ditionnelle pour conclure a sa né-
gation. Quant a la littérature mo-
derne, certains manuels scolaires
de I’époque prouvent qu’on ne
l’admettait que comme un appen-
dice de la littérature frangaise. On
passera sur les arguments savants
et de circonstances, qui préten-
daient légitimer ces divers statuts
qui lui étaient imposés.

La rareté des colloques sur la
pédagogie de la littérature africaine
et la nécessité de passer en revue
les problémes les plus préoccupants
expliquent ’étendue du champ ou-
vert 4 notre réflexion.

La littérature africaine s’est im-
posée a I’école par la force des
choses, en qualité d’enseignement
hors programme pour ainsi dire .A
I’Université d’abord, elle est entrée
comme en cachette. Dakar, qui
avait convoqué le colloque. de
1962, le premier du genre, ne pou-
vait pas manquer de prendre les
devants. Dés 1964, un enseigne-
ment de littérature africaine qui ne
dépassait pas une heure semes-
trielle y est dispensé ; I'intérét et les
revendications des étudiants accélé-
reront I’évolution de cette ques-
tion. A Yaoundé, a peu prés a la
méme époque, la littérature afri-
caine est enseignée dans le cadre de
I’Ecole Normale Supérieure. La si-
tuation va évoluer — a Dakar
comme 4 Yaoundé — un peu trop
lentement jusqu’a Iexplosion de

" mai 1968 qui dégagera les universi-

tés africaines du fétichisme des
structures pédagogiques frangaises.
Cest 4 partir de cette situation que
I'on procéde a la remise en ques-
tion du systéme universitaire, que
’on met en place un autre systéme
qui prend en compte les exigences
de I'indépendance et du développe-
ment des pays africains. La littéra-
ture africaine se voit enfin confé-
rer, pour le moins, un statut
équivalent a celui des autres littéra-
tures traditionnellement enseignées
a I'Université. Elle figure en bonne
place au programme et de fagon
originale selon les universités. A
Dakar, comme dans la majorité
des universités africaines, elle re-
léve d’un département de lettres

modernes ou de frangais. A
Yaoundé, elle est le noyau d’un dé-
partement de littérature comparée.
Ici, la perspective comparatiste est
déterminée par 1’approche priori-
tairement africaine des problémes.
A Brazzaville, existe un départe-
ment des littératures et civilisations
africaines... On pourrait, a 1’évi-
dence, épiloguer sur les raisons de
ces choix. Qu’il suffise de noter la
mise en place de structures origina-
les de I’enseignement de la littéra-
ture africaine, le souci d’élaborer
des programmes intégrant la litté-
rature africaine dans la formation
des cadres, plus particuliérement
de cadres de ’Education nationale.

D’une part, on ne sépare pas le
professeur de frangais du profes-
seur de littérature africaine. A des
fins d’économie et de plus grande
efficacité, le professeur de francais
est, en méme temps, professeur de
littérature africaine. D’autre part,
les programmes ne conduisent pas
a des diplomes spécifiques de litté-
rature africaine. Autrement dit, il
n’y a ni licence, ni maitrise de litté-
rature africaine, mais des docto-
rats ; il s’agit 1a d’un autre niveau
d’intervention.

Enfin, on procéde dans I’exem-
ple de Dakar que je connais le
mieux, a travers trois niveaux d’i-
nitiation ou d’information, de for-
mation, enfin d’approfondissement
et -de recherche. Les programmes
sont congus — mais pas toujours
exécutés, faute de moyens — de ma-
niére a privilégier le fait littéraire
africain sans pour autant le couper
des autres manifestations culturel-
les.

On ne perd nullement de vue les
préoccupations du Conseil Africain
et Mauricien de I’Enseignement su-

‘périeur (Cames) concernant 1’équi-

valence de diplome, le maintien du
niveau, la circulation des cadres,
I’harmonisation et Dafricanisation
des programmes.




La littérature africaine est entrée
dans I’enseignement secondaire de
fagon anarchique, par la rencontre
de la bonne volonté de quelques
professeurs et la curiosité, le goit
des éléves, sans méthode, sans pro-
grammes, sans obligation aucune.

Ici, les choses iront plus vite
qu’a I'Université du fait de 1’évolu-
tion des esprits, de la conscience de
tous de I’effondrement du niveau
des études littéraires et de I’urgence
des réformes. Il ne s’agit pas seule-
ment de I'insertion de la littérature
africaine -dans les programmes,
mais de son intégration dans un
systéme éducatif rénové. La confé-
rence des ministres de I’Education
nationale des Etats francophones-
réunit, en 1967, le colloque de Gri-
gny qui jeta un regard particuliére-
ment sévére sur les études
littéraires dans le second cycle de
I'enseignement secondaire. Au col-
loque, succéda une « commission
des experts de frangais » au sein de
laquelle siégérent les délégués de
presque tous les Etats de ’Afrique
noire de langue frangaise. Les pro-
positions de programmes de cette
commission ont été adoptées a Ta-
nanarive, en 1972, par Ja Confé-
rence des ministres de ’Education
nationale.

En bref, I’étude des littératures
francaises et africaines fut décidée,
ce qui permit de sauvegarder leur
spécificité, en reconnaissant leur
place respective. D’aprés les déci-
sions mises en vigueur, les littéra-
tures africaines doivent étre abor-
dées selon une  perspective
historique bien marquée. En se-
conde, les éléves sont initiés a la
littérature traditionnelle avant d’é-
tudier la littérature moderne d’ins-
piration traditionnelle; en pre-
micre, ils abordent la littérature
d’inspiration contemporaine; en
terminale, I’étude, des problémes
de création, de formes, bref, de
esthétique des genres, puisent des
exemples dans les littératures afri-
caine et frangaise indistinctement,
voire dans le fonds universel.
Quant a la méthode, elle sera thé-
matique et la démarche compara-
tiste. On concilie, ainsi, les exigen-
ces de [lenracinement et de
'ouverture sans perdre de vue les
problémes d’expression, de ni-
veaux, de langue. La liste des the-

mes qui figurent au programme
n’est pas exhaustive. Elle permet
de fonder I’enseignement sur quel-
ques lignes de force reconnues
comme telles un peu partout en
Afrique, et d’harmoniser I’appro-
che d’un certain nombre de problé-
mes. Chaque Etat africain peut, a
des fins de meilleure adaptation au
contexte culturel immédiat, inté-
grer d’autres thémes plus significa-
tifs dans son contexte national.
Chaque année a partir des pro-
grammes de Tananarive, ajoutant
ou retranchant, chaque Etat afri-
cain établit des programmes, en
toute liberté. Souvent I’Etat prend
a son compte les propositions de la
commission nationale de frangais
qui a recommandé une liste d’ou-
vrages devant figurer au pro-
gramme des lectures complétes. Il
faut dire que ces commissions na-
tionales, trés souvent dominées par
des coopérants, n’ont pas toujours
donné toutes ses chances a la ré-
forme de Tananarive. Pire, les coo-
pérants, ayant rarement été formés
a Iécole de la littérature africaine,
ont mené contre ellé un combat
d’arriere-garde. S’ils n’ont pas,
avec Ja meilleurs volonté du
monde, contribué a donner de
cette derniére une image pour le
moins exotique et touristique.

Il faut souhaiter que les pro-
grammes ne soient pas figés, qu’ils
fassent I'objet de réexamens fré-
quents de la part de tous ; que I’on
se garde de s’en remettre. a cet ef-
fet, a telle ou telle coterie politique,
ou aux seuls coopérants. Les pro-
grammes relévent, avant tout, de la
responsabilité de I’Etat, et des plus
compétents des cadres de I’Educa-
tion Nationale qui doivent veiller a
concilier le souci d’objectivité
scientifique et la volonté d’enraci-
ner certaines valeurs parmi les fu-
turs cadres de la nation. Quand il
s’agit de littérature africaine, ce
sont les racines mémes de notre
culture qui sont en cause.

La formation fondamentale,
scientifique est du ressort de 1'Uni-
versité. L’Ecole Normale Supé-
rieure dispense la formation péda-
gogique complémentaire. Ce qu’il
faut noter, c’est qu’il n’existe pas
de professeur de littérature afri-

caine dans le secondaire, pour plu-
sieurs raisons. Il y a une pénurie de
cadres compétents, a cause de la
nécessité d’en former, en plus
grand nombre, pour des domaines
abusivement jugés prioritaires : les
sciences, la sécurité... le coiit élevé
de cette formation. Tout ceci expli-
que que I'on ait préféré un type de
professeur de lettres bi-valent pro-
fesseur de frangais comme de litté-
rature africaine. Ce choix va dans
le sens d’un comparatisme qui ne
peut déboucher que sur des résul-
tats féconds, mais explique I’ab-
sence de licence ou de maitrise de
littérature africaine.

C’est donc des professeurs de
lettres modernes que I’on forme,
leurs homologues de lettres classi-
ques, préparés eux aussi 4 ensei-
gner la littérature africaine, n’inter-
viennent la plupart du temps que
pour compléter leur service! Les
programmes des universités africai-
nes attestent un déséquilibre cer-
tain de la formation dispensée au
sein des départements de Lettres
modernes ou de frangais au détri-
ment de la littérature africaine.
Autrement dit, le professeur de let-
tres modernes reste avant tout un
professeur de frangais. Ce déséqui-
libre bénéfique dans I’état actuel de
notre systéme universitaire restera
on ne peut plus légitime tant que
Ion n’aura pas rétabli dans leur
droit la littérature traditionnelle et
les langues africaines. L’Université
de Brazzaville semble montrer la
voie en mettant Paccent sur la
continuité entre les littératures et
civilisations africaines.

Ailleurs, un peu partout, la for-
mation des maitres reste incom-
plete. Elle tend a réduire le fait lit-
téraire au texte, du fait peut-étre
de linsuffisance des moyens, et
aussi, par respect d’un parallélisme
par trop rigide de la pédagogie des
littératures frangaises et africaines.

On semble perdre de vue la ri-
chesse, la diversité, la complexité
des faits culturels africains. Un en-
seignant de la littérature africaine
doit nécessairement étre pénétré
des problémes de civilisation. L’U-
niversité doit pour le moins l'initier
aux sciences annexes a la littéra-
ture, a savoir la linguistique, I’his-
toire, la sociologie, comme aux au-
tres formes d’expression artistique.
Car la littérature est une forme




d’expression parmi d’autres tout
aussi valables. Il faut enfin garder
a Dlesprit le caractére unitaire des
traditions africaines ou Il’on ne
s’embarrasse pas, outre mesure, de
distinguer, de classer, de hiérarchi-
ser des catégories ou disciplines.
La vie est congue comme un mou-
vement continu de convergences.

Une bonne initiation a toutes ces
disciplines, que ’on regroupe sous
I’appellation d’africanisme, permet
d’étre plus attentif a la spécificité
de la littérature africaine et d’aller
aux devants de problémes autre-
ment plus significatifs que ceux im-
putables & I’engouement passager
d’une critique pressée et superfi-
cielle.

Ajoutons qu’une pédagogie de la
littérature africaine qui tirerait éga-
lement parti des richesses de la lan-
gue et de la variété du discours,
des éléments de civilisation, com-
penserait fort heureusement la dis-
tance qui ne peut manquer de
s’instaurer entre l'univers culturel
décrit dans les textes francgais et la
vie quotidienne des Africains.

Le paradoxe, ici, réside dans le
fait que I’enseignant de la littéra-
ture africaine, en Afrique, ne tire
pas le maximum de parti de sa si-
tuation privilégiée.

Il faudrait, pour le mettre dans
la situation la plus favorable, le
former a la tradition, a la littéra-
ture traditionnelle, lui donner une
meilleure connaissance de la so-
ciété traditionnelle, de ses structu-
res, régles, croyances, mceurs, et
formes d’expression esthétique.

Enfin, 'on peut dire que la la-
cune la plus grave dans la forma-
tion des maitres provient de l'in-
suffisance de la formation africaine
ou africaniste de ces derniers.

On comprend que pour remédier
a cette situation, les universités
africaines multiplient les certificats
de civilisations africaines, et de lit-
térature traditionnelle.

Elles sont, pour I’essentiel, cal-
quées sur celles de la littérature
frangaise. Ici jouent tout a la fois,
la communauté de langue, la for-
mation du professeur qui privilégie
la littérature francgaise, le fait que
le professeur de littérature africaine
est en méme temps un professeur

de frangais. L’enseignement est dis-
pensé a coup d’exposés, commen-
taires, dissertations... On ne tire
pas toujours le meilleur parti des
possibilités offertes d’insérer la lit-
térature africaine dans le contexte.

La littérature frangaise pour Ié-
leve africain renvoie & un univers
théorique, abstrait, éloigné de ses
préoccupations quotidiennes. Tou-
tes sortes de moyens doivent étre
mis en ceuvre pour familiariser
I’enfant africain avec le monde eu-
ropéen. Il en va autrement de la
littérature africaine : de nombreu-
ses possibilités d’enrichissement,
d’illustration, facilitent son ensei-
gnement. Le cours peut donner
lieu a des enquétes, exposés contra-
dictoires, recherches en dehors du
champ littéraire, interviews de té-
moins, rencontres d’auteurs, pro-
jections de films... Dans une cer-
tairie mesure, I’enseignement de la
littérature frangaise peut laisser
I'impression de creuser I’écart entre
I’éléve et son miiieu, sa culture ; ce-
lui de la littérature africaine, 1a ou
il atteint ses objectifs, ne peut
manquer de créer une sorte de
symbiose entre I’étudiant africain
et son milieu naturel.

Ce résultat est atteint plus siire-
ment lorsque les pratiques pédago-
giques tiennent compte de la spéci-
ficité de la littérature africaine. On
comprend ’erreur, et bien souvent,
la déception, de nombre de péda-
gogues qui péchent par excés de
conformisme, par académisme pur.
Dans I’exégéese des textes africains,
ils s’attachent presque exclusive-
ment 4 la langue, au style, aux
problémes de forme. Or, souvent,
I'essentiel se trouve ailleurs, préci-
sément dans la thématique qu’une
certaine critique, en Occident, a a
maintes reprises mise au banc des
accusés. Il faut ici tenir compte
d’une approche pragmatique, utili-
taire, *de la littérature et de I’art en
Afrique traditionnelle, qui se pro-
longe jusque dans les rapports du
public avec les ceuvres modernes.
Tout ceci explique d’ailleurs la fa-
veur du lecteur africain pour des
ceuvres dont la forme laisse a dési-
rer — du moins au premier abord —
alors qu’elles donnent une repré-
sentation on ne peut plus convain-
cante et séduisante des préoccupa-
tions du public.

On comprend qu’une pédagogie
qui s’enferme dans la seule étude

de la forme passe a coté des vrais
problémes. Ainsi, on peut affirmer
que les méthodes traditionnelles ne
donnent pas toujours les meilleurs
résultats. Il ne doit pas étre interdit
de s’arréter a la signification avant
de reperer la forme, et de finir par
mettre ’accent sur le rapport de la
signification et de la forme. Le mé-
rite de cette démarche, c’est que
I’étudiant commence par se sentir
concerné avant de s’inquiéter des
problémes de spécificités littéraires.

C’est un veeu que nous formu-
lons. En effet, la pédagogie de la
littérature africaine est loin d’étre
novatrice. Elle privilégie abusive-
ment les formes de littérature im-
portées d’Occident. Ce faisant, elle
en arrive a occulter les formes
d’expression caractéristiques de la
littérature traditionnelle. C’est ici
que se pose un probléme capital au
regard de la lecture, de la critique,
de l'interprétation et de la pédago-
gie des textes africains. Nombre de
ceux-ci ne peuvent étre élucidés
sans recourir a latradition. Cette
derniére occupe encore une place
scandaleusement limitée dans nos
universités. Ajoutons a cela que
I’énorme majorité des coopérants
ignorent tout de la tradition, du
discours littéraire traditionnel, de
ses interférences avec la littérature
moderne. Pour surmonter ce han-
dicap, Africains et coopérants pro-
cedent par des réductions péremp-
toires. Ils font dans leurs manuels
et dans leur enseignement, un sort
particulier aux ceuvres de Senghor
et Césaire dont ils parviennent plus
facilement a rendre compte par ré-
férence aux goilt et modes d’Occi-
dent.

Cette catégorie d’enseignants ne
s’embarrasse pas d’innovation pé-
dagogique et empéche les éléves
africains de mieux se pénétrer de
leur patrimoine culturel.

La pédagogie de la littérature
africaine doit tirer le meilleur parti
de la double mission du professeur.
Ce dernier peut, par exemple, met-
tre la littérature frangaise a profit
pour expliquer I’évolution des for-
mes du roman, de la poésie, du
théatre et s’attacher au cours de
littérature africaine, a repérer et
justifier leurs variations en relation
avec le contexte culturel africain.

En vérité, on ne pense pas, d’une
fagon générale, que la spécificité de




la littérature africaine commande
Iélaboration d’une pédagogie par-
ticuliére. Peut-étre n’a-t-on pas
tort ! Il reste que I’enseignement de
la littérature africaine requiert une
bonne formation littéraire géné-
rale, une non moins remarquable
africanité, car la littérature n’est
pas un jeu de formes désincarnées.
Enfin, cette pédagogie doit libérer
enseignant de tout conformisme,
de tout académisme, qui risquerait
de la condamner a la répétition
d’exercices stériles.

Pour la plupart, ils se fondent
sur les programmes et les réformes
adoptés par la conférence des Mi-
nistres de I’Education de Tanana-
rive (1972). Un mot a déja été dit
des objectifs de cette réforme, a sa-
voir remédier a la détérioration du
niveau des études littéraires, lier
ces derniéres au contexte culturel,
harmoniser les programmes en vue
de I'équivalence des diplémes. On
comprend que dans tous les ma-
nuels édités ces quinze derniéres
années, on ait eu le souci évident
de rapprocher le fait littéraire de la
réalit¢ et des préoccupations du
moment. Mieux, on a voulu se
faire I’écho de la diversité des réac-
tions & un méme fait, selon les mi-
lieux, les groupes sociaux et les
moments de I’histoire. On com-
prend qu’a cette fin la méthode
comparatiste ait été retenue, qui
permet autour du théme du « sa-
cre », par exemple, de regrouper
des textes appartenant a des hori-
zons culturels, des genres littérai-
res, des auteurs différents et aussi
de souligner la diversité des ni-
veaux de langue.

L’étude thématique liée a une
approche comparatiste, permet de
combattre la pédagogie par la mé-
morisation. Elle favorise 1’assimila-
tion de connaissances précises et le
développement de la sensibilité lit-
téraire. Elle se situe dans une pers-
pective historique trés nette qui a
été précisée plus haut et qui, en-
core une fois, procéde de la littéra-
ture traditionnelle, de la littérature
moderne d’inspiration tradition-
nelle, et de la littérature contempo-
raine. Les thémes sont toujours
abordés selon un ordre qui se veut

rigoureusement chronologique. 11
faut enfin ajouter que I’étude des
thémes doit étre complétée par une
seérie de lectures d’ceuvres complé-
tes de langue francaise ou autres.

Telles sont les grandes lignes
d’une réforme qui inspire presque
tous les manuels de littérature afri-
caine avec des variantes selon les
pays.

Pour P’essentiel, les auteurs de
manuels de littérature africaine
sont restés fidéles a I'esprit de Ta-
nanarive.

Cette réforme ne retient pas I'i-
dée du manuel d’Etat. Elle a été fa-
vorable au mouvement, au progrés
par le changement.

Il serait donc souhaitable qu’a
Iintérieur d’un méme Etat africain,
plusieurs manuels soient en service.
Ce n’est pas le cas actuellement.
On porte ainsi atteinte au principe
de I’émulation pédagogique. Si I’E-
tat, comme c’est le cas en Occi-
dent, se contentait de fixer les
programmes, les professeurs élabo-
reraient des manuels conformes
aux instructions officielles et les
établissements  scolaires  choisi-
raient en toute liberté leurs ma-
nuels. Il n’y aurait ni exclusivité, ni
chasse gardée. La mobilité des pro-
grammes préconisée par la réforme
serait respectée. Des thémes étant
illustrés par des textes littéraires et
de sciences humaines : sociologie,
ethnologie, essai politique...

La solution du probléme a été
facilitée, pour une large part, par
I'implantation de maisons d’édition
en Afrique méme, 4 Dakar, Abid-
jan, Yaoundé et ailleurs, et par
intérét croissant des maisons d’é-
dition frangaises. On n’insistera ja-
mais assez sur le réle moteur joué
par des maisons d’édition telles
que Présence Africaine, les Nouvel-
les Editions Africaines (Nea), Cle
(Centre des Littératures Evangéli-
ques), le Ceda...

I1 reste que les manuels relative-
ment luxueux sont vendus a des
prix bien au-dessus des possibilités
de I’Africain moyen. Il faudrait
souhaiter que les éditeurs tiennent
davantage compte des réalités éco-
nomiques africaines. Les gouverne-
ments pourraient leur consentir des
subventions pour favoriser la révi-
sion des prix des manuels. Ces in-
terventions ne devraient, en aucun
cas, déboucher sur un quelconque
dirigisme étatique.

Il ne faut pas oublier que la lit-
térature africaine, reste un champ
d’investigation relativement vierge,
que P'ouverture doit étre la régle.
L’interdisciplinarité n’a pas encore
porté ses fruits dans ce domaine,
tant la recherche y reste cloison-
née.

On ne doit jeter le discrédit sur
aucune approche; chacune pou-
vant apporter un éclairage parti-
culier. Le procés de ces méthodes a
eété fait d’ailleurs. On se conten-
tera, ici, de déplorer que I’esprit de
systéme ait bien souvent contribué
a enfermer dans des limites étroites
des initiatives pleines de promesses.
On sait que les critiques, par sno-
bisme comme par mimétisme, ont
bien souvent cédé a la séduction
des modes et jargons. Rares sont
ceux qui, a4 la lumiére des métho-
des prétendument novatrices, ont
apporté a la littérature africaine
une lumicre éclatante ou durable.
En général, le critique structura-
liste ne convainc pas par ses inno-
vations dans I’étude de la littéra-
ture africaine. Cette derniére Ilui
offre, au mieux, ’occasion de me-
surer sa maitrise d’une méthode
d’investigation originale et du jar-
gon qu’elle engendre.

On m’accordera qu’aucune des
méthodes qui ont fleuri & ’ombre
du structuralisme n’a débouché sur
des résultats appréciables en litté-
rature africaine. Pire, les tenants de
ces approches donnent dans un
formalisme desséchant, recourent a
des grilles de lecture et imposent
ainsi aux ceuvres africaines, de fa-
¢on aveugle, des méthodes élabo-
rées ailleurs.

A Tinstar de ces structuralistes,
des esprits que I'on ne peut man-
quer de qualifier de réducteurs pré-
sentent un danger non moins
grand. Ils raménent toute la littéra-
ture africaine au débat sur la négri-
tude ou au théme de I’engage-
ment ; c’est bien entendu passer a
coté de I’essentiel.

Si toutes les méthodes présentent
des avantages et des inconvénients,
comme cela a été montré ailleurs, il
s’avére que l'on doit, quelle que
soit I’approche retenue, garder a
lesprit un certain nombre de
considérations.




“Méme si la société africaine a.

changé et continue de changer, il
existe une littérature spécifique a
I'Afrique. Elle est fonctionnelle.
Elle a une finalité pédagogique.
Elle épouse les particularités du
milieu ou elle s’enracine. La littéra-
ture africaine moderne ne peut étre
réduite 4 un jeu mécanique de for-
mes. Il est donc légitime que le lec-
teur africain qui garde encore quel-
ques attaches avec la tradition
éprouve une attente particuliére au
regard de la littérature moderne. Il
continue, en outre, a s’intéresser
moins a Iindividu qu’au groupe
social.

On comprend, alors combien il
est erroné de procéder comme si la
littérature africaine n’était, ni plus
ni moins, que le prolongement des
littératures d’Occident.

On aura noté dailleurs, le peu
d’écho suscité en Afrique Noire
par le nouveau roman. Il manque
a ce dernier, ces facteurs d’implica-
tion qui font que 1’Africain adhére
spontanément a I’ceuvre littéraire
orale ou écrite.

S’il faut retenir une approche
plus qu’une autre, la distinction
s’établira suivant les niveaux d’in-
tervention. A 1’Université, surtout
au plan de la recherche, il faut pra-
tiquer toutes les méthodes, selon
les circonstances et les impératifs
d’enquéte. Dans * I'enseignement,
plus particuliérement, la méthode
qui semble garantir la plus grande
efficacit¢ pédagogique se trouve
étre la méthode thématique. Elle
s’adapte le mieux aux circonstan-

Depuis les années soixante-dix,
la théorie littéraire s’est considéra-
blement développée et il me semble
que les recherches en littératures
africaines  pourront en bénéficier.
La nouvelle littérature comparée
s’est libérée de ’approche ancienne

ou des normes inflexibles servaient

de point de départ obligatoire. Elle
a appris de la sémiotique, a voir le
texte comme un message qui est

*transmis dans un processus de

communication. Ce message n’est

ces. Elle peut prendre tour a tour

qune coloration historique, anthro-

pologique ou autre... Toute appro-
che exclusive est fatalement réduc-
trice.

Il s’agit moins de rendre compte
d’une méthode que d’un fait socio-
culturel, d’un fait de civilisation. Il
s’avére donc plus utile d’ouvrir le
critique ou I’enseignant aux scien-
ces annexes de la littérature que de
investir de méthodes propres a
I’enfermer dans le formalisme.

Pour preuve de cette assertion,
on ne veut que ’étude des rapports
de textes littéraires, Kaidara d’A-
madou Hampaté Ba et PHéritage
de Birago Diop. Dans le premier
cas, il s’agit d’un récit initiatique
de pasteurs peul, dans le second,
du méme texte adapté a une so-
ciété wolof paysanne et islamisée.
L’étude de la question selon la mé-
thode de Propp* se raménerait a
une simple description qui n’irait
pas au-dela de I’énumération des
actants, fonctions et séquences...

Le probléme prend une toute au-
tre ampleur lorsqu’on le place sous
Iéclairage de I’histoire, de I’anthro-
pologie, de la sociologie...

On peut réfléchir 4 la question
de la circulation de récits des Peul
du Macina aux Wolof du Sénégal,
a celle des versions intermédiaires,
avant de faire la lumiére sur les va-
riations d’une société a une autre,
la signification et le fonctionne-
ment des éléments constitutifs de
ces divers récits...

Mais assez parlé des approches,
on sait qu’elles fonctionnent

produit et regu comme littéraire
qu'a partir de certaines conven-
tions et dans certaines circonstan-
ces. Dans cette nouvelle perspecti-
ve, les études littéraires ont un
autre but : il ne s’agit plus, comme
c’était le cas dans le passé, de
transmettre les valeurs littéraires de
sa propre culture ni de procéder

comme des chapelles et que chaque
critique a la sienne.

11 suffit de rappeler qu’une péda-
gogie de la littérature africaine qui
se veut véritablement efficiente ne
doit pas perdre de vue deux élé-
ments. D’abord sa spécificité. Elle
se situe entre la littérature fran-
caise et la littérature traditionnelle.
Elle emprunte & I'une et a lautre,
si bien qu’il s’avére malaisé de ren-
dre compte de ses productions en
faisant abstraction de I'une quel-
conque de ses composantes. Toute
référence a la tradition constitue
un facteur d’enracinement et un
moyen d’implication du public
africain. Mieux, la dimension es-
thétique de la littérature africaine
est inséparable de la tradition. En-
suite, il faut garder a I’esprit que la
pédagogie de la littérature africaine
ne peut pas, ne pas tenir compte
du contexte ou elle s’exerce, C’est
une chose de I’enseigner a des en-
fants africains en Afrique, une au-
tre d’y initier un public frangais ou

" québécois.

11 faut enfin accepter le principe
d’'une pédagogie variable, adaptée
aux objectifs et circonstances.
Cette adaptabilité et cette porte
ouverte a l'initiative des uns et des
autres, ne pourront qu’engendrer le
progres.

a la défense et illustration d’une
quelconque tradition  littéraire.
Dans le nouveau champ de recher-
ches, le transfert de valeurs littérai-
res et la formation de traditions lit-
téraires n’est plus le but poursuivi.
Valeurs et traditions sont elles-mé-
mes devenues objet de recherche.
Les développements théoriques
sont assez encourageants. Cepen-
dant, ils sont le plus souvent loin
d’avoir déteint sur la pratique des
recherches, de I’enseignement uni



