Le commun des Camerounais
d’aujourd’hui, et pas simplement
les non-intellectuels, auquel on po-
serait la question de savoir a

quand remonte I’étude de la littéra-
ture africaine dans nos colléges et
lycées, penserait en toute bonne foi
a 1960, qui est la date de I'indé-
pendance nationale. Il n’en est
pourtant rien. En effet, les archives
du Ministére de I’Education Natio-
nale (1) que nous avons consultées
laissent apparaitre qu’il a fallu at-
tendre 1966 pour voir la littérature
africaine entrer dans ’enseigne-
ment secondaire au Cameroun,
tout au moins dans le premier cy-
cle.

Qu’avait-on donc fait durant les
premiéres années de Il'indépen-
dance ? Ce que 'on avait toujours
fait depuis les années quarante,
cest-a-dire de la littérature fran-

caise. Méme le souci pédagogique
qui avait conduit dans le cadre de
I’enseignement primaire, vers 1950,
a concevoir des manuels plus ou
moins appropriés, n’allait se faire
sentir dans le secondaire que beau-
coup plus tard. Dans le primaire
en effet, les milieux coloniaux
avaient rapidement compris que
I’écolier africain, dont on révait de
faire rapidement un auxiliaire effi-
cace, vivait dans un monde dont
ne tenaient aucun compte les ma-
nuels en usage. La pratique péda-
gogique ne pouvait dés lors qu’en
étre entravée. D’ou la nécessité
d’une coloration africaine des ou-
tils d’enseignement. L’inspecteur
d’Académie Davesne, on s’en sou-
vient, se distingua dans cette entre-
prise en élaborant la série devenue
célébre des « Mamadou et Bineta »
(2) qui avait I’avantage de mettre
en scéne des personnages essentiel-
lement empruntés au milieu ouest-

africain et auxquels les écoliers
pouvaient aisément s’identifier...
Encore que si les textes servant de
support aux diverses lecons de
grammaire et de vocabulaire, géné-
ralement composés par Davesne
lui-méme, s’inspiraient des contes,
récits ou scénes de vie locale, il
n’en restait pas moins que les
« textes littéraires » nécessaires aux
inévitables lecons de « récitation »
étaient empruntés & La Fontaine
(3), Victor Hugo, Musset et tant
d’autres auteurs frangais pas tou-
jours des plus connus (4).

Mais fermons cette parenthése
un peu longue, quoique a notre
avis opportune, sur ’enseignement
primaire. Et disons que rien de tel
ne fut tenté dans le secondaire
avant 1960. Méme D’accession a
l'indépendance, les premiéres an-
nées, faute de toute législation par-
ticuliére, n’apporta aucun change-
ment fondamental en la matiére.
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Tout semblait en effet laissé a
Iinitiative privée, non accompa-
gnée mais tolérée, des éditeurs et
commergants et, & un degré moin-
dre, des pédagogues qui firent une
place dans les manuels et les ensei-
gnements a des textes d’auteurs
africains. Les colléges privés ca-
tholiques donnérent I’exemple en la
maticre et I’on peut affirmer, avec
peu de risque de se tromper (les
anciens de 1’époque le confirment
d’ailleurs) — que les éléves de Li-
bermann  (Douala) et Vogt
(Yaoundé) eurent droit, avant la
lettre, aux pages africaines de Ha-
tier et autre littérature africaine de
Fernand Nathan, qui constituaient
les premiéres tentatives de vulgari-
sation de textes d’auteurs africains.

Il fallut donc, ainsi que nous
l'indiquions plus haut, attendre
1966, c’est-a-dire six ans aprés I'in-
dépendance, pour voir un début de
systématisation. A partir de cette
année-1a en effet, était rendue obli-
gatoire I’étude -d’au moins vingt
textes africains et malgaches (il
faut bien sir entendre des «ex-
traits »), dans les deux classes de
6t et de 5. En 1967, il y eut un
pas en avant puisque des ceuvres
enticres  vinrent s’ajouter aux ex-
traits, 4 savoir Légendes africaines
pour la classe de 4t et 1’enfant
noir pour la 3, Mais on doit re-
connaitre qu’il s’agissait 1a d’une
portion bien congrue dans la foule

d’ouvrages que constituaient L’Il-
liade, Don Quichotte, Gulliver a
Lilliput, Scénes choisies, Alexandre
et César, Le bourgeois gentilhomme
pour la classe de 4 et Odes et
épopées, les femmes savantes, Ro-
méo et Juliette, Horace, Androma-
que, Poémes lyriques choisis pour la
3eme, Ainsi donc, le changement in-
tervenu entre les années 1966 et
1967 dans les programmes de litté-
rature de nos lycées et colléges,
tout en étant bien réel, ne pouvait
guére avoir le caractére d’un véri-
table bouleversement. Il demeurait
d’autant plus timide qu’il ne
concernait que le premier cycle.

Le processus d’insertion de la lit-
térature africaine dans I’enseigne-
ment secondaire au' Cameroun,
amorcé, comme nous venons de le
voir, deux années auparavant, de-
vait connaitre une maniére d’abou-
tissement a partir de 1968. Pour la
premicre fois en effet figuraient au
programme de Frangais du second
cycle des ceuvres d’auteurs afri-
cains, notamment les Poémes de
Senghor et PAventure ambigué de
Cheikh Hamidou Kane. Il faut du
reste souligner qu’il s’agissait d’un
«cadeau» qui nous était arrivé de
France avec les nouvelles exigences

de la grande réforme d’alors, dont

le résultat avait été I'abandon de la
structuration par siécle (Moyen-
Age, XVIeme, XVIItme, XVIIIee, etc.)
des programmes du second cycle
des lycées et colléges frangais en
faveur d’une conception fondée sur
I’étude d’ceuvres sélectives et repré--
sentatives. Il fut dés lors plus aisé
d’ouvrir ces programmes, qui
continuaient a nous arriver de
France, a des ceuvres d’auteurs
africains.

Mais peut-étre conviendrait-il de_
voir la question d’un autre point-

de vue en évoquant laction des
responsables politiques d’alors. En
effet, les ministres de I’Education
Nationale des Etats africains et
malgache d’expression frangaise
auxquels s’était associé le Came-
roun en dépit de son statut de Ré-
publique Fédérale bilingue (an-
glais-frangais), avaient initié depuis
1967 une réflexion sur la réforme
de I’enseignement littéraire en Afri-
que et a Madagascar. On peut
considérer le renouveau de 1968
comme les premiers fruits de cette
réforme ; tout cela n’étant par ajl-
leurs pas étranger au retentissant
colloque de Dakar (1966) sur la lit-
térature négro-africaine (le premier
du genre a étre organisé sur le
continent), qui avait permis d’affir-
mer de maniére magistrale la réa-
lit¢ du phénomeéne et de la spécifi-
cité littéraire du monde noir.

En 1970, un pas de plus allait
étre franchi dans la recherche glo-
bale sur la part a faire a I’Afrique
et & Madagascar en matiére d’en-
seignement littéraire. Cela se pas-
sait & Paris ou une commission
d’experts pour la réforme de I’en-
seignement du Frangais dans le se-
cond cycle, travailla du 3 au 12
septembre sur les recommanda-
tions des Ministres de I’Education
Nationale des Etats africains qui
depuis quelque temps tenaient
conférence pratiquement tous les
ans. Les travaux de la commission
aboutirent 4 des propositions fort
audacieuses qu’il appartenait a
chaque Etat de concrétiser. Quel-
ques points des recommandations
qui y furent faites et qui portaient
essentiellement sur les aspects idéo-
logiques, méthodologiques et sur la
répartition quantitative des ceuvres
méritent d’étre rappelés ici, a sa-
Voir :

Introduire a part entiére 1’étude
de la littérature africaine et malga-
che a coté de celle de la littérature
francaise, afin de former les éléves
a la connaissance de leur propre
culture.



Enraciner enfin ces littératures

dans leur contexte de civilisation"

en employant les méthodes les plus
appropriées pour dégager leur spé-
. cialité (sic), tout en ménageant en-
tre elles des possibilités de confron-
tation.

Consacrer la moitié du temps
imparti pour [Ienseignement du
frangais & un programme de litté-
rature africaine et malgache. Sur
une moyenne de 5 heures par se-
maine, 2 heures seront réservées a
cette étude, deux autres a la littéra-
ture francaise, la cinquiéme sera
utilisée pour des exercices linguisti-
ques pouvant porter sur les textes
des deux littératures (5).

Voila qui était clair et qui mon-
trait que dans Desprit des «ex-
perts » il devait exister une totale
parité entre la littérature africano-
malgache et la littérature frangaise.
Et il est par ailleurs d’une extréme
importance de relever qu’a leurs
yeux aucune des deux littératures
ne devait détenir le monopole des
modeles linguistiques. Il ne pouvait
y avoir meilleure reconnaissance de
la qualité des ceuvres littéraires
africaines.

Par ailleurs, les experts de la
Commission du 3 au 12 septembre
1970 firent preuve de plus d’audace
encore en recommandant de
«commencer I’étude de la littéra-
ture africaine et malgache par une
initiation a la littérature orale »
(6).

Cétait 1a, il faut ’'avouer, une
option fondamentale, une idée
avant-gardiste qui, aujourd’hui en-
core, fait sursauter certains minis-
tres de ’Education Nationale.

Lors de la Conférence des minis-
tres tenue & Bangui (R.C.A.) du 25
au 29 janvier 1971, les recomman-
dations de la Commission furent
chaudement et parfois houleuse-
ment débattues. Et a défaut d’un
consensus général — le Cameroun
par exemple tenait toujours a se
démarquer du fait de son bilin-
guisme — il fut laissé a chaque Etat
le soin d’adapter les recommanda-
tions de la Commission de Paris a
sa situation spécifique. Quels fu-
rent les résultats concrets dans le
cas du Cameroun? Telle est la
question a laquelle nous nous pro-
posons de répondre par un dé-
pouillement rapide des program-
mes de littérature africaine a partir
de 1971 jusqu’a nos jours.

Tels que congus a partir de ’an-
née scolaire 1971-1972, les pro-
grammes de littérature africaine au
Cameroun souffrent d’une pro-
fonde inégalité de traitement par
rapport a la littérature frangaise.
C’est dire que les recommanda-
tions de parité que nous évoquions
tant6t furent loin d’étre suivies.

Cette disproportion se manifeste
dés le premier cycle dans ce que
lon appelait alors les «lectures
suivies » (7). C’est. ainsi- que 'on
retrouve une seule ceuvre africaine
(Le pagne noir) sur 4 en 6= pour
I'année 1971-72, une également
(Les nouveaux contes d’Amadou
Koumba) sur 4 ceuvres en 5éme, 1°é-
cart se creuse encore davantage en
4= avec une sur 5 (Epopées africai-
nes), avant de se réduire encore 1é-
geérement en classe de 3¢, ou figu-
raient L’enfant noir et Poésie
africaine sur 6 ceuvres program-
mées. Rien de vraiment fondamen-
tal ne changera dans cet état de
choses et les seuls nouveaux titres
qui apparaitront au premier cycle
durant cette période seront Mai-
mouna et L’arbre fétiche.

Les choses ne se présentent gué-
re mieux durant le second cycle
dont s’était plus particuliérement
occupée la fameuse commission de
1970. En effet, en dépit d’une éton-
nante multiplication d’ceuvres au
programme de frangais, notam-
ment en seconde et en premiére, la
disproportion entre les deux littéra-
tures africaine et frangaise reste
singuliérement grande. De 4
ceuvres sur 10 pour la seconde et 4
sur 7 pour la premiére en 1971-72,
I'on passe a S sur 15 et 4 sur 9 en
1972-73, pour s’y maintenir jusqu’a
la fin de la décennie. Quant a la
classe terminale, on n’y voit guére
figurer qu’une seule ceuvre africai-
ne sur 6 (La tragédie du Roi
Christophe) entre 1971 et 1973. Elle
en disparait entre 1973 et 1975, si
nous en croyons les archives du
Ministére de I’Education Natio-
nale, avant d’étre remplacée a par-
tir de ’année suivante par I'inévita-

ble Aventure ambigué. Il en résulte
le sentiment bien désagréable que
pendant des années la littérature
africaine s’est vu attribuer la por-
tion congrue dans I’enseignement
secondaire au Cameroun.

Mais depuis le début des années
80, il semble y avoir une légére
amélioration. Tout se passe comme
§’il s’était opéré une nouvelle prise
de conscience, sinon de la primauté
de notre littérature par rapport
aux autres, mais du moins de son
importance réelle.

Comment en effet ne pas le pen-
ser quand on constate que, désor-
mais dans le premier cycle, la dis-
proportion — si elle persiste — n’est
plus criarde! Méme, en classe de
6t il n’existe plus qu’une ceuvre de
lecture suivie : Les contes du Came-
roun de Soundjock et Binam. En
5S¢ Les nouveaux contes d’Amadou
Koumba voisine avec un seul autre
texte : Comment j’ai retrouvé Li-
vingstone (Stanley), alors qu’en 4éme
la proportion se renverse en faveur
de la littérature africaine avec
Trois prétendants, un mari ¢t La
mort de Chaka contre Les fables de
La Fontaine uniquement. Et méme
si en 3 la littérature francaise re-
prend le dessus & nouveau avec Les
femmes savantes et Andromagque,
contre Sous DPorage, il reste que
I’ensemble des programmes du pre-
mier cycle dénote désormais un
changement de cap en ce qui
concerne la littérature africaine.

Cette impression se confirme
d’ailleurs avec le second cycle, no-
tamment en classe de seconde, ou,
non seulement il est prévu trois
ceuvres de littérature africaine sur
cing mais aussi un cours d’initia-
tion a la poésie négro-africaine et —
chose plus inattendue — une intro-
duction a la littérature orale, a
partir de I'ouvrage de Cendrars:
PAnthologie négre ou De la littéra-
ture orale traditionnelle. Il est tout
simplement dommage que ce vent
de renouveau tombe brusquement
en premiére et en terminale avec
respectivement deux et trois ceuvres
africaines sur six, Black Boy, Ca-
hier d’un retour au pays natal,
L’Homme-Dieu de Bisso d’une
part, et d’autre part La tragédie du
Roi Christophe et L’aventure ambi-
gué.

Tout compte fait donc, la littéra-
ture africaine, saisie du point de
vue de son importance quantita-

i

e e

D

i

PP ——



tive, fait, en dépit de quelques ex-
ceptions, figure d’enfant pauvre en
un domaine ou elle aurait du se
tailler la part du lion. Mais le cor-

pus proposé a nos éléves obéit-il a

des orientations précises ? Telle est
la question a laquelle il nous faut
maintenant répondre par une ana-
lyse des programmes d’un triple
point de vue, celui des genres, de
Porigine des écrivains et de I'idéo-
logie globale des ceuvres.

Les textes au programme de lit-
térature africaine dans notre systé-
me d’enseignement tels que nous
les a révélés le dépouillement opéré
ci-dessus ne semble pas du tout re-
poser sur un souci de répartition
équilibrée entre les genres. En ef-
fet, si la prose est largement repré-
sentée, allant du roman au conte
en passant par 1’essai et la nouvel-
le, on découvre par contre qu’en
matiére de théitre, seules une
demi-douzaine de piéces ont fait
I'objet d’études durant les dix a
quinze derniéres années. Mais tout
compte fait, c’est la poésie qui pa-
rait la moins privilégiée, car le seul
recueil qui, d’année en année per-
siste, notamment en classe de pre-
miére, reste le Cahier d’un retour
au pays natal.Pas une ceuvre entié-
re de Léopold Sédar Senghor ne fi-
gure dans les programmes que
nous avons dépouillés. Cela est
tout simplement surprenant quand
on sait qu’il s’agit 1a du plus grand
poéte de la négritude africaine. Et
’on ne peut que s’interroger sur les
raisons de cette désaffection dans
un pays ou il n’existe, a notre
connaissance, aucune opposition a
sa personne. Quoi qu’il en soit, il
apparait clairement que les pro-
grammes de littérature ne sont
point ici congus de maniére a don-
ner a I’¢léve, tout au long de sa
formation, une image compléte et
équilibrée de la production littérai-
re africaine. Autant I’approche de
la prose (roman en particulier) et,
dans un degré moindre, du théitre,
est progressive, voire systématique,
autant celle de la poésie parait in-
cohérente et superficielle.

Une autre orientation a laquelle
on aurait pu s’attendre, c’est que la

littérature camerounaise soit claire-
ment distincte du reste de la litté-
rature africaine tous pays confon-
dus, et fasse ’objet d’un traitement
spécifique. La richesse de notre lit-
térature nationale autorisait une
telle option. Or, il n’en est manifes-
tement rien. Et I'on est méme en
droit de se demander si elle ne fait
pas ’'objet d’une véritable désaffec-
tion. La preuve en est que de 1971
a 1975 par exemple il ne figure au
programme du secondaire (I« et
2wme cycles) que trois romans came-
rounais : Le vieux négre et la mé-
daille, Une vie de boy et Ville cruel-
le parmi une bonne vingtaine
d’ouvrages. Quelques autres titres
tels Mission terminée, Trois préten-
dants, un mari, et plus récemment
encorec L’Homme-Dieu de Bisso
viendront certes s’y ajouter dans
les années suivantes, mais sans
qu’il y ait de quoi corriger le désé-
quilibre largement défavorable a
notre littérature nationale.

Si ’on considére ces divers titres
au point de vue de la répartition
par genre, on se rend rapidement
compte qu’elle est plus qu’inégale,
car si I'on a cinq romans pour une
seule piéce de théitre, la poésie par
contre est tout simplement absente.
Il est clair que le jeune Camerou-
nais au terme de ses études secon-
daires n’emporte de la littérature
camerounaise qu’une image tron-
‘quée et court le risque — en I’ab-
sence d'un effort personnel d’ou-
verture et de lecture — de conclure
a Dinexistence de la poésie came-
rounaise pourtant déja si riche.
Comment ne pas relever cet autre
danger auquel I’expose le fait de
privilégier les deux grands roman-
ciers ‘que sont Oyono et Mongo
Béti au détriment de tant d’autres,
tout aussi représentatifs? Sans
compter qu’a propos de Mongo
Béti, seules ses ceuvres d’avant
1960 sont étudiées, le silence le
plus total étant fait autour des pro-
ductions pourtant « fortes »
comme Remember Ruben, Perpétue
ou Phabitude du malheur et La
ruine presque cocasse d’un polichi-
nelle.

Mais, d’une maniére plus géné-

rale nous pouvons dire qu’apres

déja plus de quinze ans d’étude
« systématique » de la littérature
africaine de maniére indistincte, on
doit désormais envisager sérieuse-
ment de s’arréter sur ce que les

o res de chaque pays ont de spé-
cifique, c’est-a-dire en définitive
parler des littératures nationales
africaines. Car, en dépit d’une his-
toire coloniale commune qui a en-
gendré partout des situations éco-
nomiques et culturelles identiques,
lesquelles inspirent nos écrivains, il
reste que les pays africains offrent
suffisamment de caractéristiques
particulicres et distinctes pour que
leurs littératures en portent les em-
preintes, si tant est que le climat, la
religion, les structures sociales, la
géographie, le milieu en général
sont autant d’éléments qui fagon-
nent les personnages — méme fictifs
— et influencent leur comporte-
ment.C’est dire qu’il est temps que
commence l'ére des « littératures
nationales africaines ». Et, pour
m’en tenir a quelques exemples, je
dirai que la littérature sénégalaise
(pays du Sahel et de religion a ma-
jorité musulmane) ne sera jamais
identique a celle du Cameroun,
pays de foréts, animiste ou chré-
tien. Pour étre plus précis,
Ousmane Sembene n’aurait jamais
pu écrire comme Mongo Béti dans
Ville cruelle: «Je vous laisse la
route ; je préfére la forét; d’abord
il y fait plus frais et les arbres sont
mes amis » (8). Bref ce ne sont pas
les caractéristiques particuliéres qui
manquent a nos différentes littéra-
tures dont certaines pourraient se
révéler d’ailleurs d’une extréme di-
versité.

Aprés cette bréve analyse exter-
ne des ceuvres proposées aux éléves
du secondaire au Cameroun, il
convient maintenant de s’interro-
ger sur leur nature interne, ou, en
d’autres termes, sur ce qui, dans
leur contenu, parait justifier le
choix.

A ce propos, ’on ne peut s’em-
pécher de revenir une fois de plus
sur la fameuse commission d’ex-
perts de 1970 qui préconisait une
approche essentiellement thémati-
que de la littérature africaine (tout
comme de la littérature frangaise
d’ailleurs) en distinguant, entre au-
tres, le surnaturel et le sacré, la vie
quotidienne, les structures de la so-
ciété, les dges de la vie, la famille



africaine traditionnelle, condition
humaine et sagesse africaine, les
grandes figures, regard de I’Afrique
traditionnelle sur le monde, et en-
fin la société coloniale. On aura
noté I'absence dans cette liste de la
nouvelle société africaine. Toujours
est-il qu’il semble bien que les spé-
~cialistes camerounais des program-
mes aient, grosso modo, adopté
cette approche sans méme chercher
a en corriger la lacune fondamen-
tale qui était le gommage systéma-
tique de toute chronologie; sans
compter qu’elle ne faisait pas une
place suffisante a I’histoire et a la
civilisation sous-tendant le fait lit-
téraire.

Cela dit, les ceuvres au pro-
gramme de I’enseignement secon-
daire au Cameroun nous semblent
illustrer, toute chronologie confon-
due et de maniére bien inégale,
trois thémes principaux et englo-
bants, & savoir : la société africaine
traditionnelle, la société coloniale,
la société post-coloniale. Si I’image
de la société traditionnelle est ce
qui prédomine dans des ceuvres
comme Les contes d’Amadou
Koumba, Les nouveaux contes...,
Epopées africaines, Le pagne noir,
L’arbre fétiche, La moxt de Chaka,
voire dans L’Enfant noir, étudiées
au 1= cycle, ’époque coloniale et
post-coloniale I’emporte dans Le
vieux négre et la médaille, Une vie
de boy, Ville cruelle, Le monde s’ef-
fondre, L’aventure ambigué, Le
mandat, Le lion et la perle, Une
tempéte, La tragédie du Roi Chris-
tophe, etc., dont ’étude est affectée
au second cycle.

Notre intention ici n’est pas de
revenir sur les caractéristiques de
ces différentes sociétés telles que
pergues a travers la littérature. On
en a suffisamment parlé par ail-
leurs, pour qu’il ne soit guére né-
cessaire d’y insister de nouveau.
Nous voudrions plut6t envisager la
chose une fois de plus du point de
vue de I'importance accordée dans
les programmes & tel ou tel type de
société. Il apparait dés lors claire-
ment que les ceuvres décrivant la
société coloniale avec, pour toile
de fond, I’éternel conflit des civili-

sations sont largement privilégiées
par rapport aux autres. Il est en ef-
fet significatif a cet égard que sur
huit ouvrages aux programmes du
second cycle pour I’année scolaire
1983-84, six traitent de I’époque
coloniale contre deux seulement de
I’époque post-coloniale. Il en dé-
coule donc que les ceuvres traitant
de la société africaine actuelle, des
nouveaux rapports de domination
entre négres ou nationaux eux-meé-
mes, des nouvelles formes d’injus-
tice, de misere, et aussi, pourquoi
pas, de nationalisme engendré par
I'indépendance politique, etc., ont
bien peu de place dans les' pro-
grammes scolaires.

Il faudrait, a ce sujet, dire qu’il y
aurait d’autres « tragédies » a étu-
dier et a vivre que celle du Reoi
Christophe, qui est dans nos pro-
grammes [’éternelle illustration
d’une indépendance mal gérée par
des hommes mal ou pas du tout
préparés, quand ce ne sont pas des
usurpateurs. Il y aurait d’autres
exemples a proposer a nos éléves.
Et ’on ne peut que s’interroger sur
ce refus d’oser, sur le silence dont
on entoure des ccuvres comme Le
devoir de violence, Les soleils des
indépendances, Perpétue ou I’habitu-
de du malheur, Le bel immonde, et
jen passe, qui auraient d’autres
messages a transmettre. Faut-il
croire que nous avons choisi de
nous complaire dans un ressasse-
ment sans risques du passé et de
I'imposer a une jeunesse qui aurait
sans doute besoin d’aller a la ren-
contre de son propre monde, de
son temps, pour les remettre en
cause ? Quoi qu’il en soit, il nous
parait urgent d’actualiser les pro-
grammes de littérature africaine
chez nous, ou plus exactement d’en
accélérer le processus. Ceci contri-
buerait largement a enlever de I’es-
prit de bon nombre de nos éléves,
I'idée que notre littérature se
-préoccupe uniquement du conflit
des civilisations traditionnelle et
moderne ou se réduit a la négritu-
de des peres fondateurs.

Cette réflexion sur 1’enseigne-
ment de la littérature africaine au
Cameroun aurait, nous le sentons

vivement, un goilit d’inachevé, si
nous ne posions le probléme des
enseignants et de leur qualification.

A ce propos, il faut préciser que
dans I’enseignement du Frangais,
comme dans la presque totalité des
autres matiéres, on distingue, au
Cameroun, deux types d’ensei-
gnants, d’un c6té les nationaux, et,
de lautre, les coopérants (frangais
pour la plupart). Si I’équilibre tend
aujourd’hui a se réaliser, il faut
néanmoins se rappeler qu’au mo-
ment ou, autour de 1968, la littéra-
ture africaine faisait son entrée of-
ficielle dans nos programmes,
P'immense majorité des professeurs
de frangais nous venaient des uni-
versités frangaises, quand ils n’y
entraient pas aprés leur service mi-
litaire dans quelque lycée camerou-
nais (Je me souviens avoir moi-
méme été, en 1972-73, le seul Ca-
merounais sur quatre professeurs
de frangais au Lycée technique de
Yaoundé). Et quand on sait qu’a
I'époque pas une seule université
frangaise — ne parlons pas des ly-
cées ! — n’avait a son programme le
moindre cours de littérature afri-
caine (les choses ont peut-étre heu-
reusement changé aujourd’hui), on
réalise aisément que nos coopé-
rants n’avaient aucune notion de
cette discipline nouvelle qu’ils de-
vaient pourtant enseigner. Et il est
d’ailleurs symptomatique que ’on
n’ait jamais, 4 notre connaissance,
songé a organiser 4 leur intention
ne fiit-ce que des séminaires d’ini-
tiation qui auraient sans doute eu
lavantage de limiter les dégits.
Car hélas il y en eut !

Cette ignorance des coopé-
rants a, dans bien des cas, engen-
dré hostilité et mépris 4 I’égard de
la littérature africaine. Quels dis-
cours n’avons-nous pas entendus a
I’époque sur l'inexistence de cette
littérature et sur son état embryon-
naire de la part de gens qui — quoi
de plus normal — devaient paraitre
ne rien ignorer... Les plus « honné-
tes » consacraient une petite heure
(souvent la derniére des trois tri-
mestres de I’année scolaire) a ce
qui représentait, en dépit de la dis-
proportion relevée plus haut, une
bonne petite fraction du program-
me de frangais. Le cours se rédui-
sait d’ailleurs a quelques phrases
dont se souviennent sans doute
nombre d’anciens éléves de 1’épo-
que: «Vous avez aussi a votre

.



programme telle ou tell: ¢ uvre de
littérature africaine. Vous ‘a lirez
vous-mémes. Mais soyez sans .-
quiétude : elle ne viendra certaine-
ment pas & ’examen »... (Probatoi-
re ou Baccalauréat) Rien n’était
évidemment moins sir! Quelques-
uns, plus consciencieux ou plus au-
dacieux acceptaient de se mettre a
I’étude des ceuvres pour ensuite les
enseigner, quitte a rester 4 la su-
perficie 4 cause de la non-maitrise
de leur support historico-culturel.
Ils avaient néanmoins du mérite.

Les choses ont-elles véritable-
ment changé aujourd’hui? En
d’autres termes, les coopérants
d’aujourd’hui, piois.zeurs de fran-
cais, sont-ils mieux préparés a I’en-
seignement de la littérature africai-
ne ? 11 est difficile de affirmer en
I’absence d’une politique officielle
et systématique dont la finalité se-
rait de les y initier.

Que dire maintenant des natio-
naux sinon que les premiers d’entre
eux, également formés dans les
universités frangaises n’avaient
souvent qu’un bien maigre avan-
tage, celui de s’étre frotté dans les
milieux intellectuels noirs de
France sinon & la littérature afri-
caine en tant que discipline, du
moins aux écrivains eux-mémes
dont ils lisaient généralement les
ceuvres (9). Mais il s’agit 1a d’une
petite lacune qui fut rapidement

comblée avec I’arrivée sur le « mar-
ché de ’enseignement secondaire »
dés la fin des années soixante des
« produits » de I’Université Fédé-
rale du Cameroun et de I’Ecole
Normale Supérieure ayant suivi
une formation appropriée en litté-
rature africaine. On trouvait désor-
mais sur le terrain des professeurs
qui alliaient 'avantage du vécu a
I’acquis de I’école. Et leur présence
se fit sentir dans nos lycées et col-
leges, quoique de maniére bien in-
suffisante au départ. Il convien-
drait de restituer aujourd’hui aux
nationaux, aptes par formation
dans P'une et Pautre littérature,
tout l’enseignement du frangais,
par souci de continuité pour les
€léves, et nour une intégration cul-
turelle véritable.

Et pour dire un mot de ces élé-
ves, leur attitude — dérivant sou-
vent de celle de leurs professeurs —
mérite qu'on s’y arréte un instant.
S’il s’en trouve quelques-uns pour
épouser innocemment ou cons-
ciemment le parti du mépris, du
dénigrement ou de la dénégation
comme certains de leurs profes-
seurs méme nationaux (10), il reste
que 'immense majorité des éléves
camerounais — quoi de plus nor-
mal — font preuve d’un grand en-
thousiasme et d’une participation
active quand on aborde la partie
africaine de leur programme de
Frangais. C’est sans doute qu’ils se
sentent véritablement concernés et
ne vivent plus cette situation qui,
selon I’expression du poéte came-
rounais Frangois Sengat Kuo,
consiste a
« Traverser les livres comme un dé-
sert de pierres muettes
Emmurées dans ['éternelle surdité
du silence » (11).

Cela ne suffit certes pas pour

faire de bons éléves, de bons litté-
raires, car ce n’est précisément pas
toujours la  «littérarite » des
ceuvres qui les enthousiasme, loin
s’en faut. Mais il y a cependant la
une raison de plus de méditer sur
la portion congrue qui continue
d’étre le lot de la littérature afri-
caine dans I’enseignement secon-
daire au Cameroun.

Nous nous contenterons d’un
constat qui découle du reste direc-
tement de ce qui précéde, a savoir
que cet objectif, entre autres, de
I’enseignement de la littérature, qui
est de contribuer a [Iintégration
culturelle de I’enseigné et de lui of-
frir un champ de références pour
nourrir sa propre pensée, peut étre
considéré comme encore loin d’étre
atteint au Cameroun. A ce propos
notre expérience d’enseignant de
littérature africaine nous donne
souvent a constater que nos étu-
diants puisent plus spontanément
dans les ceuvres d’auteurs frangais
de quoi appuyer leur propre ré-
flexion, comme si les ceuvres afri-
caines n’avaient pas, elles aussi,
une dimension universelle. Il n’est
sans doute pas besoin d’étre un
grand psychanalyste pour com-
prendre ce phénoméne qui persis-
tera tant que les structures et sur-
tout la mentalitt — qui n’est
malheureusement pas seulement
celle du lecteur moyen — n’auront
pas fondamentalement changé.

« 1l est de fait qu'en Afrique Noire, - comme du reste dans la Gréce antique ou dans I'Occident médiéval, - le passage
de l'oralité a I'écriture dans le domaine littéraire a commencé avec la mise par écrit de narrations traditionnelles relati-
ves au passé des sociétés concernées : des auvres pionniéres comme les Contes et Légendes d’Afrique noire (1949) du
Sénégalais Ousmane Socé, nombre de Légendes africaines (1954) de I’Ivoirien Bernard Dadié, Soundjata (1960) du
Guinéen Djibril Tamsir Niane, ou Crépuscule des temps anciens (1962) du Voltaique Nazi Boni, sont manifestement
I'équivalent de Vlliade grecque, du Beowulf anglais, du Hildebrandslied allemand, des chansons de gestes frangaises, des
sagas scandinaves, du romancero espagnol. Ces récits historiques ont pour finalité d’affirmer l'identité du groupe en pro-
posant des modéles de comportement : I'importance de leur fonction sociale explique la priorité qui leur fut octroyée des

le début de 'activité scriptuaire. »

Albert Gerard



